Formacéao Continuada para Docentes:
uma proposta de especializacao
em Educacao Tecnoldgica

Maria Esther Provenzano

Centro Federal de Educacio Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca, R], Brasil

Simone Regina de Oliveira Ribeiro

Centro Federal de Educacio Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca, RJ, Brasil

Resumo: Esta comunicagdo trata das possibilidades da formagao conti-
nuada para docentes da Educagao Bésica. Tem como referéncia o Curso
de Especializagio Lato Sensu em Educa¢ao Tecnolégica, desenvolvido
de forma semipresencial pelo Centro Federal de Educagao Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro/CEFET/R] em parceria com
a Fundacio Centro de Ciéncias e Educa¢io Superior a Distincia do Es-
tado do Rio de Janeiro/CEDER], no 4mbito da Universidade Aberta do
Brasil (UAB/MEC/CAPES). Foram investigados possibilidades e desa-
fios da formagao de professores-cursistas, no ambiente de aprendizagem
Moodle, utilizando-se como referenciais tedricos autores que formulam
concepgdes no campo da comunicagio, dialogicidade e interatividade
em uma perspectiva critica. Devido a suas especificidades, optamos pela
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metodologia descritiva, na perspectiva qualitativa. Trata-se de um estudo
bibliografico. Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de
formacao continua dos professores, bem como para a importincia da
Educacio a Distancia, sobretudo, como forma de interiorizar o acesso
aos docentes que atuam fora do centro do Estado do Rio de Janeiro.
Concluimos que a formacao do professor por meio das Tecnologias da
Informagio e Comunicagio (TICs) vem sendo uma possibilidade de me-
lhoria do ensino e de acesso a niveis mais elevados da carreira.

Palavras chave: Educacio a DistAncia; Formagao Continuada; Tecnolo-
gias da Informacio e Comunicag¢io (TIC).

Abstract: This paper deals with the possibilities of continuing education
for Basic Education teachers. Its reference is the lato sensu Specializa-
tion Course in Technological Education, developed in blended form by
the Federal Center of Technological Education “Celso Fonseca Suckow”,
in Rio de Janeiro (CEFET/R]) in partnership with the Science Cen-
ter Foundation and Higher Distance Education of Rio de Janeiro State
(CEDER]) within the Open University of Brazil (UAB/MEC/CAPES).
Possibilities and challenges of teacher-teacher students were investigated
in the Moodle learning environment, using as theoretical reference au-
thors who discuss concepts in the field of communication, dialog and
interactivity in a critical perspective. Due to its specificities, we chose
the descriptive methodology, in qualitative terms. This is a bibliographic
study. The research results point to the need for continuing training of
teachers as well as the importance of distance education, especially as a
way to internalize access to teachers who work outside the center of the
Rio de Janeiro State. We have concluded that teacher education through
Information and Communication Technologies (ICTs) has been a possi-

bility of better education and access to higher levels of career.

Keywords: Distance Education; Continuing Education; Information
and Communication Technologies (ICT).
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Introducao

Esta comunicagio foi extraida de uma pesquisa a respeito das pos-
sibilidades da formacio continuada de professores em um Curso de Es-
pecializagao lato sensu em Educagao Tecnoldgica, desenvolvido pelo Cen-
tro Federal de Educacio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca do Rio
de Janeiro/CEFET/R] em parceria com a Fundagio Centro de Ciéncias e
Educagao Superior a Distincia do Estado do Rio de Janeiro/CEDER]. O
curso integra a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que estd vinculada
a0 Ministério da Educagio (MEC) e & Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A pesquisa investigou a segunda
edigao do curso no periodo de 2011 a 2013. No momento, estao em pro-

cesso a 32 e a 42 edicio.

Considerando o contexto das Tecnologias da Informagio e Comu-
nicagio (TICs) na vida cidada e, por conseguinte, na pritica docente, o
CEFET/R]J, juntamente com a Funda¢ao CECIER]J, prop6s um Curso
de Especializa¢ao em Educacio Tecnolégica, lato sensu, desenvolvido na
modalidade a distdncia com vistas a propiciar a um maior nimero de
participantes o acesso a reflexao sobre os desafios que este cendrio vem
trazendo a prética docente. O curso ¢ oferecido, prioritariamente, aos
professores da Educagao Bésica. Nesse sentido, visa contribuir para am-
pliacio e qualificagdo deste publico, na perspectiva de propiciar a reno-

vagio no pensar e no fazer pedagégico.

Entendemos que técnicas e recursos diddticos diversificados sao
ainda pouco empregados pelo professor em sua tarefa educativa, poden-
do-se, desta forma, presumir certa caréncia de dominio de conhecimen-
tos acerca de metodologias préprias para o ensino tecnoldgico. Neste
estudo, priorizamos professores que residem nas cidades do interior do
Estado do Rio de Janeiro. O cendrio atual da EaD nos permite afirmar
que as TICs vém possibilitando cada vez mais o atendimento, a curto e
médio prazo, de significativo contingente de professores, com a vantagem

de propiciar-lhes aprimoramento académico.
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Esse curso tem como pressuposto a superagao do enfoque tradi-
cional da formagio profissional, baseado, apenas, na preparagio para
execucio de tarefas, adotando como eixo a construgio da autonomia —
que requer além do dominio operacional de um determinado fazer — a
compreensdo global do processo produtivo, a valorizagao da cultura do
trabalho e a mobilizagao de valores e saberes necessdrios 2 tomada de
decisoes. Vale ratificar que a proposta do curso vem se somar ao esforgo
de vérios segmentos educacionais que credenciam a educagio a distincia
como alternativa capaz de contribuir para a progressiva ampliagao dos

servigos educativos no nosso pais.

O objetivo deste artigo é tecer consideragoes sobre a importancia
das tecnologias da informagao e comunicagao (TICs) na formagio con-
tinuada de professores da Educag¢io Bdsica por meio da capilaridade da
EaD no interior do estado do Rio de Janeiro. O estudo é de natureza
bibliogrifica. Optamos pela metodologia descritiva na perspectiva quali-

tativa para as discussoes e resultados.

Fundamentacao tedrica e metodoldgica do curso

Este artigo foi extraido de uma pesquisa a respeito das possibilida-
des das tecnologias da informagao e comunica¢io em um Curso de Espe-
cializagao lato sensu em Educagao Tecnoldgica, desenvolvido pelo Centro
Federal de Educagao Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca do Rio de
Janeiro/CEFET/R] em parceria com a Fundagio Centro de Ciéncias e
Educacio Superior a Distincia do Estado do Rio de Janeiro/CEDER]. O
curso integra a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que estd vinculada
a0 Ministério da Educa¢io (MEC) e a Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Provenzano (2013) observa que o

cendrio em que a UAB emerge diz respeito a trés fatores fundamentais:
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(a) a legislagao educacional, que tem como objetivo a melhoria dos
indices de escolaridade e se insere como Projeto de Governo Fede-
ral na politica de Educacio para Todos; (b) a velocidade com que
estdo sendo criadas novas tecnologias da informagao e comunica-
¢ao (TICs) e os impactos dessas mudangas na web, no momento
em que convergem para o computador as diferentes midias que se
somam a interfaces digitais (férum, wikis, chat, etc.), produzindo
uma nova concep¢ao de presenca, a presenca virtual; e (c) a de-

manda social por flexibilidade de espaco temporal para formagao
e inclusio social e digital (PROVENZANO, 2013, p. 24).

Em decorréncia das condigoes favordveis para a emergéncia da
EaD, o CEFET/R] apresentou, em 2009, a primeira edigio do curso de
p6s-graduacio lato sensu em Educagio Tecnoldgica, com carga hordria de
450 horas, das quais 70 horas sao programadas para momentos presen-
ciais. Seu curriculo ¢ articulado por trés eixos integrados, denominados
Tecnoldgico, Pedagdgico e Metodolégico, que abrangem seis disciplinas.
No primeiro eixo, temos trés disciplinas: Educa¢io Tecnoldgica; Tecno-
logias da Informacio e Comunica¢io — TICs; e Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade — CTS. No segundo eixo, Diddtica e Curriculo e Avaliagio.

E, no terceiro eixo, Metodologia.

O curso ¢é desenvolvido de forma semipresencial, combinando
encontros presenciais em salas de aula e atividades pedagdgicas em um
ambiente virtual de ensino e aprendizagem por meio da plataforma
Moodle (acronimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning

Environment).

A metodologia proposta no referido curso encontra-se em sintonia
com a concepgao construtivista que orientou tanto a estruturagao do
ambiente on-/ine, quanto do material diddtico. De acordo com Ribeiro
(2014), a troca entre os participantes pode ser considerada uma das faces
da génese do Moodle, pois Dougiamas e Taylor (2009), ao construirem
essa plataforma, propuseram uma “teoria da comunicagao de base s6-

cio-construtivista” (RIBEIRO, 2014, p. 78), que prioriza a construgao
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do conhecimento para além do aluno isoladamente, acreditando que a
aprendizagem pode ser desenvolvida de maneira mais qualitativa e du-
radoura quando em contexto socialmente mediado, em vivéncias que

possibilitem o aprendizado coletivo.

Dessa forma, o curso oferece aos alunos recursos pedagdgicos inte-
rativos, tais como: material diddtico digital e impresso; interagao online
por meio de chat, f6rum, wiki e links com outras atividades. Assim, cria
opgoes de navegacgao linear e nao linear; potencializa a interatividade
entre os usudrios sejam, professores, tutores, cursistas, convidados; biblio-
teca virtual e contetido da web; possibilitando-lhes o desenvolvimento da
autonomia da aprendizagem e, ainda, facilidade na busca da informagao

e construgao do conhecimento.

Diante da polissemia na defini¢ao do conceito de interatividade
ao longo dos anos, entendemos por interatividade, nos pressupostos te-
oricos deste artigo e na proposta curricular e do curso, os estudos de
Silva (2010). O autor define interatividade por meio de trés binémios:
“participagao-intervengio, bidirecionalidade-hibridagao e permutabili-
dade-potencialidade” (SILVA, 2010, p. 121). Esses trés aspectos nio sao
independentes, pois se combinam e dialogam entre si. Ele nos apresenta,
assim, uma defini¢ao aprofundada do termo “interatividade” que, no
seu entendimento, vinha sendo banalizado como adjetivo mercadolégico.

Para isso, recorre tanto ao ambiente presencial quanto ao virtual.

Para Silva (1998), a interatividade estd na disposi¢ao ou predisposi-
Gao para mais interagdo, para uma hiperinteragao, para bidirecionalidade
(fusdo emissdo-recep¢ao), para participago e intervengao. Para o autor,
um individuo pode se predispor a uma relacao hipertextual com outro
individuo. Essa perspectiva, no seu entendimento, é muito importante,
uma vez que vem pesquisando o “professor interativo” na relagdo inter-
pessoal em sala de aula. O autor explicita que o professor pode se posi-
cionar além da interagao com seus alunos, pois somente a interagio, que

separa emissdo de recep¢io, j4 vem sendo uma caracteristica da docéncia
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nos ultimos cinco mil anos. Dai defender a ideia de interatividade por

representar um segmento mais comunicacional.

Os médulos componentes do curriculo sao organizados de modo
articulado, com vistas a estimular a interdisciplinaridade entre as dreas
do conhecimento e evitar a dicotomia entre teoria e pritica. Contudo,
vale apontar o desafio a constru¢io de um didlogo interdisciplinar entre
as dreas de conhecimentos, oriundas de campos diferenciados do saber.
Morin (2001) alerta para o fato de que as disciplinas cada vez mais se
fecham e nao se comunicam umas com as outras. Os curriculos sio
cada vez mais fragmentados. As disciplinas por muito custo fazem al-
gumas magras trocas, resultando em confirmar as fronteiras em vez de

desmorona-las.

Para o autor, é preciso ir além da interdisciplinaridade e avangar
no campo transdisciplinar. Na realidade, Morin (2010) defende o para-
digma capaz de distinguir e opor — nao dividir — os dominios cientificos
e nem fragmentar os saberes e traz para o didlogo as diferentes dreas de
conhecimento. O autor explicita as exigéncias a serem satisfeitas para tra-
tar as complexidades, que comportam trés principios: dialégico, recursivo

e hologramatico.

O curso promove encontros presenciais com os alunos, que con-
tam com a participagao dos professores e tutores presenciais e a distancia.
Os encontros sio desenvolvidos semanalmente para apoio ao estudante

e para atividade de oficina e avaliagao presencial ao fim da cada médulo.

O eixo da proposta curricular é pautado na construgio de com-
peténcias, com vistas a promover e valorizar a autonomia do cursista.
O conceito de competéncias tem sido entendido no decurso da reorga-
nizagdo de propostas educacionais, coordenada pelo MEC, como mo-
dalidades estruturais de inteligéncia, ou melhor, de agdes e operagoes
que utilizamos para estabelecer relagoes com e entre objetos, situagoes,

fen6menos e pessoas.
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A avaliagdo da aprendizagem encontra-se em consonincia com a Re-

solugigo CNE/CES N° 1, de 8 de Junho de 2007, que estabelece normas para

o funcionamento de cursos de pés-graduagao. Tal resolugio determina:

Art. 5° Os cursos de pds-graduagio lato sensu, em nivel de es-
pecializagdo, tém duragiao minima de 360 (trezentas e sessenta)
horas, nestas nao computado o tempo de estudo individual ou em
grupo, sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente,
para elaboragio individual de monografia ou trabalho de conclu-
sdo de curso.

Art. 6° Os cursos de pés-graduagao lato sensu a distincia somente
poderao ser oferecidos por institui¢cdes credenciadas pela Uniao,
conforme o disposto no § 1° do art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Pardgrafo tnico. Os cursos de pds-graduagio lato sensu ofereci-
dos a distincia deverdo incluir, necessariamente, provas presen-
ciais e defesa presencial individual de monografia ou trabalho de

conclusio de curso (CNE, 2007).

Desta maneira, a avaliagéo, no presente curso, caracteriza-se por

duas fungoes: formativa — na promogio da autonomia do aluno e reo-

rientacao das estratégias de aprendizagem potencializadas pela tutoria — e

somativa — na intengao de estabelecer julgamento sobre os resultados ob-

tidos pelos cursistas por meio de instrumentos avaliativos diversificados

(prova, participagao virtual, autoavalia¢io).

Os encontros presenciais $20 momentos em que s¢ articulam a aula

e as provas presenciais, quando, entdo, o professor-pesquisador ministra

a aula de seu médulo, esclarece diividas conceituais e orienta os tutores

presenciais para aplicagao das provas, que ocorrem no mesmo dia. Essa

proposta visa a evitar que a prova seja desprovida de significado para os

cursistas, estimulando que eles percebam que:
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[...] o processo avaliativo nao pode ser delimitado em etapas: ini-
cio, meio e fim — pois, no seu sentido dialético, se constitui por
momentos continuos e simultdneos de mobilizacio, experiéncias
educativa e expressao do conhecimento por educadores e educan-
dos, momentos provisérios e complementares que s6 podem ser

analisados em seu conjunto (HOFFMANN, 2001, p. 123).

Considerada um dos componentes presenciais da avaliacao, a de-
fesa da monografia ¢ vista como mais um momento de aprendizagem.
Ela é apresentada por meio de um trabalho individual elaborado pelo
cursista, que objetiva expressar o conhecimento construido ao longo do

curso em um processo andlogo ao de cursos de mestrado.

Discussao dos resultados: desafios e
possibilidades da EaD - vozes dos cursistas

Os resultados apresentados relacionam-se a coleta de dados da se-
gunda edi¢ao do curso. Portanto, vamos focar nosso olhar em algumas
respostas relacionadas aos desafios e possibilidades da aprendizagem, que
expressam a importincia do acesso a formagao continuada de professores
do interior do estado do Rio de Janeiro. O curso foi ofertado nos polos
de Angra do Reis; Campo Grande; Volta Redonda; Macaé; Nova Fribur-
go e Rio Bonito. A motivagao foi a principal razio que manteve os cursis-
tas no curso. llustramos com algumas falas este resultado, pois aprender
para eles “depende do aprendiz e de seu esforco em querer aprender”.

Apresentamos, a seguir, algumas falas dos cursistas.

Atribuo 4 aprendizagem minha motiva¢io, no caso especifico do
curso de Pés em Educagao Tecnolégica porque os assuntos trata-
dos nos médulos sio muito bem conduzidos e eu tenho gostado
muito de participar. Tem sido significativa a minha aprendiza-
gem. (informagao verbal) !
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Atribuo a facilidade de aprendizagem ao longo do curso, primeiro
a minha autodeterminacio/motivacio em busca de sucesso em
tudo o que fago, principalmente na busca pela ampliagao de co-
nhecimentos. Em segundo lugar, a forma organizada como foi o
curso. (informacao verbal) 2

A motivagio pessoal é um indicador que permitiu ao cursista per-
manecer no curso. Paulo Freire (2011) refletiu sobre a importancia da
motivagao, pois para ele ¢ esta vontade de aprender que incentiva o per-
manente didlogo com os alunos. O autor considerava a abertura para o
didlogo uma postura respeitosa com os alunos de modo que, de acordo
com o momento, pudesse tomar a prépria prdtica de abertura ao outro
como objeto de reflexdo critica, como uma aventura docente. Agindo as-
sim, Freire propunha uma experiéncia de abertura fundante do ser inaca-
bado. Saber-se inacabado é uma forma de se motivar para a completude,

¢ procurar respostas, ¢ formular maltiplas perguntas e indagagoes.

Com relagao a natureza das dificuldades, encontramos os seguintes
indicadores que foram extraidos da andlise de dados: dificuldades em es-
tabelecer a interagao e interatividade entre professores e tutores, por exem-
plo, falta de retorno das diividas e mensagens postadas; os procedimentos
avaliativos, por exemplo, provas presenciais dificeis, cansativas e longas; o
desenho diddtico do curso, por exemplo, linguagem complexa e excesso de
atividades; problemas pessoais, como dificuldades de gerenciar o préprio
tempo e, por tltimo, dificuldade com a modalidade da EaD, pois alguns
professores-cursistas apresentaram problemas em relagao a essa configura-

a0 educacional. Vejamos algumas falas em relacao as dificuldades:

Falta de conhecimento da questdo envolvida e falta de feedback
da tutora quando solicitado. (informagéo verbal) 3

Os chats no inicio nao funcionavam direito e a plataforma Moo-
dle saia do ar algumas vezes. Gostaria que houvesse maior Intera-
tividade com videos ou sons transmitidos ao vivo e interatividade
com os alunos para tirar as davidas e fazer algum adendo através
de chats. (informacio verbal) *
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O método do curso ¢ a distincia e considero que as orientagoes
sobre esta parte foram adequadas e os alunos que nao compreen-
deram sdo os que ainda estao presos ao processo de ensino-apren-
dizagem presencial. (informagao verbal) °

Considerando a perspectiva desta pesquisa pudemos extrair alguns
resultados para essa comunicagdo, que buscou levantar em que medida
as possibilidades da formagao continuada em EaD sio vivenciadas pelos
cursistas. Identificamos diferentes aspectos de dificuldades nas vozes dos
alunos, no entanto, também foram ressaltadas as motivacoes de perma-
necer no curso, dados que manifestam a importancia das TICs abranger
regides nas quais nao hd uma expressiva estrutura académica publica.

Vejamos, a seguir, uma fala que retrata essa constatagao:

As minhas dificuldades foram pessoais e nao relacionadas ao cur-
so diretamente. Gostei tanto de estudar na modalidade EAD que
estou fazendo minha segunda graduagdo nessa modalidade. (in-
formagcio verbal) ©

Deveria ter sido mais dedicada ao médulo. Fiz todas as leituras e
atividades, mas deveria ter refeito as leituras algumas vezes mais
durante 0 médulo e também seria importante fichar os textos;
técnica que utilizei posteriormente e que surtiu resultado. (infor-
macao verbal) 7

Com relagdo ao material diddtico impresso, considero que foi
muito bem escrito e diagramado facilitando a leitura. Além disso,
destaco o sistema de acompanhamento e atengao dos tutores, que
responderam, prontamente, as solicitagdes. (informagao verbal) ®

Sobre os desafios e possibilidades temos que observar o cendrio
em que O Curso se insere, pois, com o surgimento da Web 2.0, criam-se
novas formas de relacio e interatividade, bem como intercAmbios dos
meios de comunicagao, criando redes de complementariedades. Santa-
ella (2002) as chama de cultura das midias, na qual hd “uma dinimica

cultural distinta da cultura de massas, quer dizer, uma dinimica que se
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tece e se alastra nas relacoes das midias entre si” (SANTAELLA, 2002,
p- 49). O Moodle, por exemplo, é um ambiente que propicia a convi-
véncia de diferentes midias e se insere em uma concepgao de Web 2.0,
que pode potencializar essa interatividade. Destacamos a contribui¢ao
de Tardif e Lessard (2012), que chama a aten¢do para a importancia dos
saberes profissionais dos professores. Para eles, os saberes profissionais sao
construidos em fungao de situagoes particulares de trabalho e ganham
expressio no contexto em que se situam, pois as situacoes de trabalho
colocam os professores na presenga uns dos outros, levando-os a negociar

e a compreender juntos o significado de seu trabalho coletivo.

Tendo em vista as percepgoes de Castells (2003); Lévy (1993,
1999); Giroux (1997); Silva (1998, 2010) e Tardif e Lessard (2012) o
professor terd um papel decisivo nas articulagdes das redes e da inteligén-
cia coletiva nas instituicoes educativas. O professor, como sujeito imerso
nesta experiéncia, poderd modificar sua prética docente a partir da dina-
mica da sociedade em rede e tornar-se um intelectual transformador das

dinimicas pedagdgicas.

Conclusao

A EaD ¢é uma possibilidade educacional vilida, mas nao uma solu-
¢do para os problemas educacionais. E preciso que as politicas institucio-
nais contemplem a formacdo desses profissionais, que exige dos profes-
sores e gestores redimensionamento da sua prdtica docente, adequando-a
a0 novo ambiente comunicacional e ao novo espago de sociabilidade,
organizagio, informagio e conhecimento préprios da EaD na sociedade
contemporinea que se vale de novas midias, ultrapassando distincias

fisicas e temporais.

Como consequéncia desta formagao mais ampla que envolve os
processos virtuais e presenciais, os professores poderao superar os papéis

tradicionais de transmissor de saberes e experimentar maltiplas media-
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¢oes com base no didlogo, na constru¢io colaborativa do conhecimento,

na provocagao 2 autoria criativa dos cursistas.

Essas medidas sinalizam uma retomada na tendéncia de a EaD
vir a se constituir como politica publica de governo, que, sob o ponto de
vista do MEC/Capes, deve ser incentivada. Portanto, necessita de acom-
panhamento, melhoria nos processos e pesquisas que possam contribuir
com a concepgao tedrica e pritica dos significados que envolvem a pas-
sagem de uma cultura de aprendizagem presencial para a distancia, se-
mipresencial. Dai ser indispensdvel que educadores comprometidos com
o desenvolvimento de projetos educacionais nessa drea acompanhem os
desdobramentos da politica educacional de governo, sobretudo no que
diz respeito a formagio continuada de professores. Essa pesquisa demons-
trou a importancia da interioriza¢o da EaD, sinalizando os desafios e as
possibilidades de ensino dessa modalidade
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Notas

0 N O Ut AW

Fala de participante do Curso de Especializagéo /ato sensu em Edu-
cacao Tecnoldégica, desenvolvido pelo Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro/CEFET/RJ
em parceria com a Fundagao Centro de Ciéncias e Educagao Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro/CEDERJ. O curso integra a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que se encontra vinculada ao Mi-
nistério da Educagédo (MEC) e a Coordenacgéo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES). <RETORNAR PARA O TEXTO>

Fala de participante do Curso de Especializagao lato sensu em Edu-
cacao Tecnolégica, desenvolvido pelo Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro/CEFET/RJ
em parceria com a Fundagao Centro de Ciéncias e Educag¢ao Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro/CEDERJ. O curso integra a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que se encontra vinculada ao Mi-
nistério da Educagéao (MEC) e a Coordenagéo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES). <RETORNAR PARA O TEXTO>
O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>
O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>
O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>
O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>
O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>

O mesmo que em 1 € 2. <RETORNAR PARA O TEXTO>

Este artigo foi selecionado durante o 5° Simpésio de Educagao Inclusiva

e Adaptagoes (SEIA) e o 3° Simpésio Internacional de Educagao a Distincia
(SIEaD). Evento realizado em Presidente Prudente-SP, na Faculdade de Ci-
éncias e Tecnologia da Unesp, de 24 a 27 de maio de 2015. O simpésio foi
promovido pelo Centro de Promogio para a Inclusdo Digital, Educacional e

Social (Cpides) da Unesp.
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