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RESUMO

Diante das transformacdes da educacgéo brasileira, licenciandos e professores
atuantes necessitam refletir sobre sua identidade, em especial sobre a
educacao inclusiva, contribuindo para a constru¢do de novos rumos do ensino
de pessoas com deficiéncia. O trabalho teve como objetivo identificar a
percentagem de pessoas com deficiéncias nos municipios do Vale do
Jaguari/RS e analisar a realidade das Escolas do municipio com maior indice
de deficiéncia em duas fontes da pesquisa inicial, verificando a formacéo dos
professores de Ciéncias que trabalham com alunos com deficiéncia. O trabalho
foi realizado no Instituto Federal Farroupillha - S&o Vicente do Sul - no ano de
2016, em duas etapas: a primeira composta pela andlise dos dados de pessoas
com deficiéncia baseados no IBGE (2010) e FADERS (2010); e a segunda na
aplicacdo de questionarios para professores de Ciéncias das escolas do
municipio selecionado. Observou-se percentual elevado de pessoas com
deficiéncias nos municipios do Vale do Jaguari e uma percentagem de
matriculados na rede béasica de educacdo. Evidencia-se que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia necessita mais do que a obrigatoriedade legal, dando
prioridade para condi¢cdes de participacdo e aprendizagem tanto na sala de
aula quanto em outros espacos da vida cidada.
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Science Teacher Formation from the perspective of Inclusion of

People with Disabilities in the Jaguari Valley

ABSTRACT

Faced with the transformations of Brazilian education, students of academic
degrees and acting teachers need to reflect on their identity, especially on
inclusive education, contributing to the construction of new directions for
teaching disabled people. The objective of this study was to identify the
percentage of people with disabilities in the municipalities of Jaguari Valley/RS
and to analyze the reality of the schools of the municipality with the highest rate
of disability in the two sources of original research, verifying the formation of
science teachers who work with students with disabilities. The work was carried
out in the Federal Institute Farroupilha - S&o Vicente do Sul - in 2016, in two
stages: the first one was the statistical analysis of the data of people with
disabilities based on IBGE (2010) and FADERS (2010); and the second on
applications of questionnaires to science teachers of the selected municipality.
There was a high percentage of people whit disabilities in the municipalities of
the Jaguari Valley and a percentage of those enrolle in primary education
network. It is evident that the inclusion of people with disabilities requires more
than the legal obligation, giving priority to conditions of participation and
learning both in the classroom and in other spaces of citizen life.

Keywords: Inclusive Education. Formation. Teachers. Science.

1 Introducéo

Com as constantes transformagfes nos processos de ensino-
aprendizagem, torna-se indispensavel a reflexdo sobre essa temética desde o
inicio da formagéo profissional docente. Os cursos de licenciatura em geral
precisam focar no curriculo para preparar profissionais da educacdo que
estejam aptos para a nova realidade da sala de aula, atuando como
mediadores do conhecimento. A partir disso, a formacao de professores passa
a ser repensada e mudancas significativas surgem dessas reflexdes.

Os curriculos ofertados pelas Instituicdes de Ensino Superior, embora se
apresentem de forma bem estruturada e com objetivos relevantes, ressaltando
a importancia da formacdo especifica incorporada com a pedagogica,
trabalham as questbes importantes da pratica profissional, muitas vezes, de
forma superficial. Na maioria das vezes, néo existe relacéo entre as disciplinas
pedagogicas e as especificas, e o tempo que o futuro professor convive com a

experiéncia docente € insuficiente e inadequado, podendo ser um problema
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para o profissional, que sem capacitacdo adequada, torna-se apenas
transmissor de contetdos e conhecimentos.

As licenciaturas em geral ndo tém recebido atencdo suficiente e, em
meio a diversidade de cursos de graduacdo, vém sendo procuradas muitas
vezes por pessoas que querem se inserir em um curso superior, mas que nao
conseguiram ingressar no curso desejado. Desta forma, algumas medidas de
incentivo aos vestibulandos a seguirem o caminho da licenciatura foram criadas,
como os Institutos Federais, que oportunizam cursos de licenciatura em geral,
além de programas que estimulam a permanéncia nesses cursos, como 0
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa de
Educacao Tutorial (PET).

Visto que a reflexdo a cerca de alguns temas sao incipientes, o desafio a
formacdo de professores em licenciatura esta na busca por diferentes
estratégias ou métodos para que o ensino-aprendizagem de todos os alunos
seja efetivo, sem segregacdes ou distingbes. Assim, podem-se refletir as
seguintes questdes: Como as escolas estdo contribuindo para um ensino-
aprendizagem de qualidade para os alunos, cuidando para ndo excluir alunos
com deficiéncia? Quais as consequéncias da formacéo inicial superficial e de
uma formac&o continuada precéaria dos professores da rede basica de ensino
em relacédo a alunos com deficiéncias?

Como forma de contribuir para estudos e reflexdo sobre essa tematica,
0s objetivos desse trabalho foram: identificar a percentagem de pessoas com
deficiéncias nos municipios do Vale do Jaguari/RS; analisar a realidade das
escolas do municipio de Jaguari com relacdo a inclusdo de alunos com
deficiéncia; e verificar como se da a formacédo inicial e continuada dos

professores para trabalhar com alunos que possuam algum tipo de deficiéncia.

2 Desenvolvimento

2.1 A educacéo brasileira e formagéo de professores

Ha algumas décadas a educacdo no Brasil passa por inumeras

discussbes, debates e reformas, buscando mudancas que possibilitem um

ensino efetivo e de qualidade. Entretanto, como destaca Névoa (2009, p. 2),
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a educacao vive um tempo de grandes incertezas e de muitas
perplexidades. Sentimos a necessidade da mudang¢a, mas nem
sempre conseguimos definir-lhe o rumo. H4 um excesso de
discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa
pobreza de praticas.

A legislacao brasileira no campo educacional, com destaque para a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e para o

Plano Nacional da Educacao de 2014 (BRASIL, 2014), revela a importancia da

definicdo de padrbes de qualidade de ensino. Todavia, Machado (2007)

destaca que as politicas educacionais sozinhas nao produzem resultados
positivos e que para se chegar ao objetivo ha necessidade de uma integracéo
entre os diversos niveis de ensino, particularmente entre a Educacao Béasica e
o Ensino Superior. Isto porque a educacdo sO6 consegue ser melhorada ou
transformada no seu conjunto.

A busca por essa qualidade como um direito de todos envolve variados
fatores que devem nortear a formulacdo de politicas educacionais, dentre eles:
o reconhecimento do valor da profissdo docente pela sociedade; os salarios; as
condicBes de trabalho, que envolvem desde a infraestrutura até a organizacao
do tempo e do espaco escolar; o plano de carreira; e, € 6bvio, o préprio
professor (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

O professor como um ser em construcdo, ndo deve limitar-se apenas

aos conhecimentos construidos e adquiridos durante a formacao inicial, mas
buscar formas que aprimorem e qualifiquem esses conhecimentos, por meio de
cursos, palestras, debates ou outros meios, formas efetivas e validas de

trabalhar com todos os alunos, sem segregacfes. Ramalho e Nufiez (2011, p.

73), afirmam que este tipo de formacéao

[...] € mais que instrugdo ou aprendizagem de conhecimentos e
formacdo de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre
outras coisas, interesses, necessidades, intencdes,
motivacles, carater, capacidades, condutas, crencas, atitudes
e valores. [...] € o tipo de atividade que o professor se apropria
da cultura profissional e modifica [...] elementos chaves do seu
agir profissional, de forma a influenciar no desenvolvimento
profissional.
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2.2 Formacdo de professores de Ciéncias na perspectiva da inclusdo de
pessoas com deficiéncia

De acordo com Pimenta (2005), além de fornecer a habilitagdo legal

para o exercicio da docéncia,

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como prética social lhes coloca no cotidiano (PIMENTA,
2005, p. 18).

Marcelo Garcia (2010) destaca que os curriculos de formacéo inicial de

professores, geralmente, encontram-se fragmentados e descoordenados
guanto aos diferentes tipos de conhecimento acerca do aprender a ensinar,
visto que o0s contedados disciplinares e o0s conteudos pedagdgicos se
apresentam de maneira isolada e desconexa. Como resultado disso, observa-
se a formacao de profissionais de baixa qualidade do ensino publico e privado.

Krasilchik (1987, p. 47) complementa que

[...] de acordo com as concepg¢Bes do que aspiram por uma
formacgao para o ensino de Ciéncias, possuem deficiéncias nas
areas metodolégicas que se ampliaram para o conhecimento
das proprias disciplinas, levando a inseguranca em relagdo a
classe, a baixa qualidade das aulas e a dependéncia estreita
dos livros didaticos.

Pensando nisso, a formagdo continuada surge para suprir as
inadequacdes deixadas pela formagéao inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente. Em outras palavras, a formacéo continuada precisa formar
um professor carente de conhecimentos gerais e pedagdgicos e com poucas
habilidades didaticas.

Diante disso, Gadotti (2013, p. 9) destaca que

para melhorar a qualidade da escola publica é preciso investir
na formacéo continuada do professor. E fundamental reafirmar
a dignidade e a “boniteza” (FREIRE) dessa profissao, diante da
desisténcia, da lamuria, do desanimo e do mal-estar docente,
provocado pela exaustdo emocional, pela baixa autoestima e
pelo pouco reconhecimento social dessa profissdo. Ao lado do
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direito do aluno aprender na escola, esta o direito do professor
dispor de condicdes de ensino e do direito de continuar
estudando.

Santos e Duarte (2016) destacam que, uma formag&o continuada no

sentido de contemplar a educacado inclusiva deve prever a discussao e a
reflexdo critica da propria préatica, do ensino de Ciéncias, dos pressupostos
tedricos metodolégicos e de abordagens que atentam ao tema. Ensinar
ciéncias, nesta acepc¢éao, implica no conhecimento (saber) e no fazer (saber-
fazer) dos professores de Ciéncias, na analise critica de praticas e de
tendéncias simplistas e reducionistas.

Viveiros e Camargo (2006) apontam que métodos diferenciados podem

acrescentar ao ensino de ciéncias, interferindo no ensino dentro de uma aula
inclusiva. Os alunos que apresentam determinada deficiéncia, como destaca

Mendes (2008), podem aprender muito mais quando experimentam e

vivenciam, principalmente quando proporcionadas as condi¢cbes adequadas
para favorecer o conhecimento cientifico e capacidades inerentes a cidadania.
Além disso, Garcia (2012) destaca que através das mais variadas situacfes de

aprendizagem, a pessoa com deficiéncia se apropria de conhecimentos e
habilidades possiveis de serem internalizadas conforme suas condicGes
sociopsicolégicas.

O estudo das Ciéncias, contudo, apresenta pontos importantes em

relacdo a temas de dificil compreensao (SILVA; GAIA, 2013) e isso pode ser

um desafio para professores e alunos. As aulas praticas apresentam formas de
estudos que nem sempre sdo acessiveis para todos, por exemplo, observar um
material no microscopio. Deste modo, Viveiros e Camargo (2006) esclarecem
gue este e outros pontos devem ser analisados minuciosamente pelo professor
para que nenhum aluno seja 'excluido’ do aprendizado, exigindo do professor
um olhar critico e cuidadoso, tendo que buscar mecanismos, praticas,
estratégias e condi¢cdes que visam um ensino de qualidade para todos.

Martins (2012, p. 29) aponta que a partir portaria ministerial 1793 de

1994,

ficou reconhecida a importancia de complementar os curriculos
de formacéo de docentes e de outros profissionais que atuam
em areas afins, sendo recomendada a inclusdo de disciplina
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especifica focalizando aspectos ético-politico-educacionais
relativos as pessoas com deficiéncia, prioritariamente nos
cursos de Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas,
assim como a inclusé@o de contetdos especificos em cursos da
area da Saude e em outras areas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, no artigo 62,

também situa que:

[...] a formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria, decretos e
resolucdes, muitas instituicbes de ensino superior ndo se estruturaram no
sentido de oferecer disciplinas e /ou contetdos relativos ao tema nos seus
cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira precéria,
através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horaria reduzida,
ministrada de maneira aligeirada, o que nao favorece a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes
relativas ao processo de atendimento a diversidade dos educandos (MARTINS

2009). Dessa forma, Dias e Campos (2013) reconhecem que professores de

ciéncias e biologia precisam assumir os desafios da educacéo inclusiva, com a
revisdo de concepcoes, relacdes interpessoais, técnicas e recursos de ensino,

sendo capazes de favorecer a aprendizagem para todos os alunos.

2.3 Incluséo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino

Segundo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizacao das Nag¢Oes Unidas, ratificada no Brasil com status de emenda
constitucional e promulgada por meio do Decreto n°® 6.949/2009, de 25 de
agosto de 2009,

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
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intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2009).

A inclusdo de alunos com deficiéncias foi inicialmente assegurada pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo que a primeira
associacao foi fundada no ano de 1954, no Rio de Janeiro. Segundo Costa et
al. (2002), o objetivo maior desta entidade é melhorar as condi¢des de vida do
deficiente, e, principalmente, assegurar-lhe o desenvolvimento e os direitos de
cidaddo. Dentre os seus principais programas de acdo estdo: sensibilizacao;
conscientizacdo; prevencgédo; habilitagéo; reabilitagéo; inser¢cdo no mercado de
trabalho; e residéncia para deficientes que ja estdo em idade cronoldgica
avancada.

Contudo, como destaca Franzin et al. (2015, p. 94), “a efetiva educacao

inclusiva vai além das a¢Ges comunitarias, como as desenvolvidas nas APAES,
sendo preciso propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes

comuns”. Diante disso, a inclusdo nas classes comuns foi assegurada

inicialmente por politicas publicas como a Constituicdo Brasileira (BRASIL
1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Brasileira de 1988 no art.3°, inciso 1V, estabelece que se
deva “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. Define ainda, no artigo 205,
“a educacao como um direito de todos”, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacédo para o trabalho. No artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado,
no artigo 208, “a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 conceitua e
orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares de ensino dando
énfase, no capitulo V, especialmente a Educacdo Especial. Referencia ainda,

no artigo 59, que

[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo: | - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especifica, para atender as
suas necessidades; [...] lll — professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1996).

Em 2008, o Ministério da Educacgédo (MEC), por intermédio da Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), publicou a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, documento que apresenta as

principais diretrizes para a Educacéo Especial. Ela apresenta como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial
desde a educagéo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento  educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo; participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e
articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto
n°® 7.611/11 (BRASIL, 2011), é gratuito aos estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, e
deve ser ofertado de forma transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com o decreto, o AEE
compreende um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos, organizados institucional e continuamente, prestados de forma a
complementar e qualificar a formacdo de estudantes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento; e suplementar a formacédo de
estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Os professores destas salas devem atuar de forma cooperativa com o
professor da classe comum para pensar e desenvolver métodos que favorecam
o aluno nos conteudos previstos no curriculo da escola, bem como a sua
interagdo no grupo, entre outras agbes que promovam a educagédo inclusiva.
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Quanto mais o AEE acontecer nas escolas regulares, onde ha alunos com
deficiéncias, mais trar4 beneficios para esses, o que contribuira para a incluséo,

evitando o preconceito.

2.4 Aspectos metodoldgicos

A presente pesquisa classifica-se como qualitativa e descritivo. Segundo
Minayo (2008, p. 57), a pesquisa qualitativa

€ um método adequado aos estudos da histéria, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepgbes e
opinibes, ou seja, dos produtos das interpretacdes que 0s
humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem
seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam.

Inicialmente foi realizado o levantamento dos dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) e na Fundacdo de

Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas com
Deficiéncia e com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (FADERS, 2010).

Foi realizada a analise do numero de meninos e meninas, com idade entre 6 a
14 anos, que apresentam pelo menos uma das deficiéncias investigadas (visual,
auditiva, motora, mental/intelectual) e que frequentam ou ndo a escola nos
nove municipios do Vale do Jaguari/RS e, a percentagem de pessoas com pelo
menos uma das deficiéncias investigadas em cada municipio.

Apo6s o levantamento e andlise dos dados, foi selecionada uma das
cidades que compdem o Vale do Jaguari, entre Cacequi, Capado do Cipd,
Jaguari, Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, S8o Francisco de Assis, Séo
Vicente do Sul e Unistalda, com base nos maiores indices de deficiéncia nas
duas fontes do levantamento de dados inicial.

Diante disso, foi construido um questionario, com base nos objetivos da
pesquisa, composto por questdes abertas e fechadas, que apresentaram aos
entrevistados tanto a possibilidade de livre resposta quanto um grupo de
opcOes de respostas para que fosse selecionada a que melhor apresentava a
situagcdo ou ponto de vista do entrevistado. Segundo Gil (1999), um
questionario pode ser definido como a técnica de investigagdo composta por

um nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
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pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situa¢des vivenciadas etc.
O questionario foi aplicado para os professores de Ciéncias das escolas

municipais envolvendo questdes abertas e fechadas, sendo elas:

O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

Durante o periodo de sua formacdo académica, vocé teve
experiéncia com a adequacdo de métodos de ensino,
adaptacbes curriculares e de instrumentos de avaliacdo de
acordo com a deficiéncia do aluno?

A escola, juntamente com professores e funcionarios ao
receber alunos com deficiéncia criou/cria espacos de reflexdo
coletiva e andlise das praticas pedagdgicas desenvolvidas
buscando solug¢des para a melhoria do ensino- aprendizagem
desses alunos?

Vocé tem ou teve experiéncia com alunos com deficiéncia?

Vocé teve ou tem apoio na comunidade escolar para dar
suporte a sua atividade pedagogica com alunos com
deficiéncia?

Que tipo de estratégias vocé utliza para que 0 ensino
aprendizagem do aluno com deficiéncia seja efetivo?

Na sua opinido, qual é a melhor forma de aprender ou
aperfeicoar as praticas pedagdgicas para trabalhar com alunos
gque possuam deficiéncia?

Vocé sente necessidade ou gostaria de receber oficinas ou
atividades praticas de construcao de materiais didaticos para
alunos com deficiéncia?

Vocé sentiu algum tipo de dificuldade ao responder este
guestionario?

Para analise dos dados, foi utilizada a analise do contetdo, que Bardin
(2006, p. 158) destaca como

[...] um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa
guantitativa como na investigacdo qualitativa, sendo que, na
primeira, o que serve de informacao é a frequéncia com que
surgem certas caracteristicas do conteudo, enquanto na
segunda é a presenca ou a auséncia de uma dada
caracteristica de conteddo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que

€ levado em consideracao.
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2.5 Resultados e discussodes
2.5.1 Levantamento de dados
A seguir sdo apresentados os resultados obtidos a partir da pesquisa

realizada no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010) e na

Fundacdo de Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para

Pessoas com Deficiéncia e com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (2010).

A Tabela 1 exibe o numero total da populacdo das cidades que
compdem o Vale do Jaguari/RS, sendo elas: Cacequi, Capéo do Cip0, Jaguari,
Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, Sao Francisco de Assis, Sao Vicente
do Sul e Unistalda. Apresenta também a percentagem de individuos que
possuem pelo menos uma das deficiéncias, classificadas como visual, auditiva,
motora, mental/intelectual, segundo o IBGE (2010) e FADERS (2010).

Tabela 1 — Populacgdo total, nUmero e percentagem de pessoas com
deficiéncias em cada municipio do Vale do Jaguari/RS

Presenca de pelo
Populagéo menos uma das Percentagem

Cidade total deficiéncias (%)
investigadas
Cacequi 13.676 3.211 23,48
Capao do Cip6 3.104 936 30,15
Jaguari 11.473 3.995 34,82
Mata 5.111 1.657 32,42
Nova Esperancga do Sul 4.671 1.072 22,95
Santiago 49.071 11.880 24,21
Sao Francisco de Assis 19.254 4,922 27,18
Sao Vicente do Sul 8.440 1.921 22,76
Unistalda 2.450 737 30,08

Fonte: Adaptado de IBGE, 2010. Organizada por Jorge Amaro de Souza Borges.

Constatou-se que as cidades que apresentam maior percentagem de
individuos com ao menos uma das deficiéncias investigadas sao: Jaguari com
34,82%, seguida de Mata com 32,42%, Capdo do Cipé com 30,15% e
Unistalda com 30,08%. Atencdo especial é dada, visto que séo cidades
pequenas, em tamanho e numero de habitantes, e apresentam um ndmero
relevante de pessoas com deficiéncia. Dentre estas, apenas a cidade de

Jaguari possui a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais do Estado do
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Rio Grande do Sul (APAE), a qual, conforme Franzin et al. (2015) realiza o
atendimento clinico e de escola.

Isso mostra que as escolas de ensino bésico da cidade de Jaguari/RS
recebem alunos que passaram e/ou ainda frequentam a APAE, e que desde

cedo sdo estimuladas e incluidas na sociedade. Conforme Damazio (2007), a

inclusdo deve acontecer desde a educacdo béasica até a educacdo superior,
segurando o uso de métodos que irdo auxilid-los a ultrapassar os empecilhos
gue o processo educacional coloca, desfrutando de seus direitos e exercendo
sua cidadania, de acordo com as politicas publicas do pais.

As demais cidades apresentaram, por ordem decrescente, 0s seguintes
resultados em relagcédo ao estudo: S&o Francisco de Assis (27,18%), Santiago
(24,21%), Cacequi (23,48%), Nova Esperanca do Sul (22,95%) e Sao Vicente
do Sul (22,76%). Alguns niameros se mostram bastante significativos, quando
se compara dentro de uma mesma populacdo o nimero de individuos que néao
possuem deficiéncia com o nimero de pessoas que possuem pelo menos uma
das deficiéncias investigadas.

Na Tabela 2 pode-se observar o nUmero de meninos e meninas com
idade entre 6 a 14 anos que apresentam ao menos uma das deficiéncias
investigadas e que frequentam ou ndo as escolas dos municipios do Vale
Jaguari/RS.

Tabela 2 — NUmero de meninos e meninas de 6 a 14 anos com a0 menos uma
das deficiéncias investigadas que frequentam ou ndo a escola.

Acesso a escola
Meninos de 6 a 14 anos Meninas de 6 a 14 anos

N&o N&o
CIDADE Frequentam frequentam Fr;cggigfgm frequentam
aescola(%) aescola (%) a escola
(%) (%)
Cacequi 30 18 52 0
Capao do Cip6 51 0 49 indisponivel
Jaguari 46 9 45 0
Mata 44 0 56 indisponivel
Nova Esperanca do Sul 50 indisponivel 50 indisponivel
Santiago 58 2 38 2
S&o Francisco de Assis 70 3 28 0
Séo Vicente do Sul 18 18 64 indisponivel
Unistalda 82 indisponivel 18 0

Fonte: Adaptado de IBGE, 2010.
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As trés cidades que apresentaram o maior indice foram: Santiago com
58% de meninos e 38% de meninas com deficiéncia que frequentam a escola
e, 2% de meninos e 2% de meninas com deficiéncia que nao vao para a
escola; Sao Francisco de Assis com 70% de meninos e 28% de meninas com
deficiéncia que frequentam a escola e 2% de meninos e 0% de meninas com
deficiéncia que vao para a escola; e Jaguari com 46% de meninos e 45% de
meninas com deficiéncia que frequentam a escola e, 9% de meninos e 0% de
meninas com deficiéncia que n&o vao para a escola.

Diante dos resultados obtidos, nota-se que a percentagem de pessoas
que possuem pelo menos uma das deficiéncias investigadas e que estéo
matriculados na rede basica de educacao € expressivo. Mais do que a inclusdo
nas salas de aulas comuns, os alunos com deficiéncia necessitam de
ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento e
explorem suas capacidades potenciais em todos os sentidos. Cabe a direcéo,
professores e funcionérios programarem acdes e movimentos que favorecam a
participacdo e aprendizagem tanto na sala de aula quanto em outros espacos
de todos os alunos.

Ao comparar as duas tabelas, nota-se que das trés cidades que
apresentaram maior percentagem de individuos com ao menos uma das
deficiéncias investigadas, Jaguari, aparece novamente com nameros altos em
relacdo aos meninos e meninas com idade entre 6 a 14 anos, com a0 menos
uma das deficiéncias investigadas que frequentam ou ndo a escola. Desta
forma, esse dado foi utilizado como subsidio para a segunda etapa da

pesquisa.

2.5.2 Entrevistas

A segunda etapa da pesquisa foi composta por entrevistas, na qual os
participantes evidenciaram, em questdes abertas, suas posturas frente a acéo
com pessoas com deficiéncia.

Os dados dessa segunda etapa da pesquisa foram realizados na cidade
de Jaguari devido aos altos nimeros de meninos e meninas com algum tipo de

deficiéncia.
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Para a primeira questao, que tinha o seguinte enunciado “O que vocé

entende por Educacgéo Inclusiva?”. As respostas obtidas foram:

z

Educacédo inclusiva € a educacdo que visa criar condicbes,
estrutura e espacos para melhor atender o aluno com
necessidades especiais®. (Professora A) (informac&o verbal)

Seria a insercdo de alunos portadores de necessidades
especiais no ensino regular. (Professora B) (informacéo verbal)

E utilizar métodos que possibilitam a inclusdo do aluno com
necessidades especiais no ensino regular, tornando-o
integrante do grupo escolar. (Professora C) (informacéo verbal)

Inclusdo social e pedagogica de pessoas com nhecessidades
especiais tendo seus direitos garantidos, inclusive a
acessibilidade. (Professora D) (informacéo verbal)

Educacéo Inclusiva € uma educacao que respeita e reconhece
as diferencas dos alunos e procura usar metodologias que
atendam as dificuldades e necessidades especiais. (Professora
E) (informagéo verbal)

E um ensino centrado nos alunos especiais e em suas
necessidades, em salas de aulas comuns, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de
todos. (Professora F) (informacéo verbal)

Diante das respostas € notavel a compreensdo sobre o tema educacao

inclusiva, pois conforme destaca Teixeira (2006), os professores que entendem

conceitos como rede flexivel de conhecimentos articulados, tendem a conduzir
suas praticas, criando e promovendo situacdes significativas, em que o0s
estudantes possam desenvolver a capacidade de articular a sua rede de
conhecimentos, mobilizando saberes das diversas areas do conhecimento e
dialogando com eles.

Na Figura 1, em relacdo a experiéncia profissional dos professores de
Ciéncias em atuacdo com pessoas com deficiéncia, percebe-se que 83% das
professoras de Ciéncias entrevistadas ndo possuiram nenhuma experiéncia

durante a graduacéo e 17% teve experiéncia, mas de forma superficial.
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Figura 1 — Experiéncia na formagao inicial
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Nesse sentido, a formacg&o do professor pode ser considerada um dos
principais desafios que surgem da proposta de uma escola inclusiva, que oferte
um ensino de qualidade a todos, sem distin¢gdes, isto porque sao eles que
possuem o contato direto com as salas de aula e suas realidades. Para Favero
et al. (2009), a saida é, justamente, o de repensar e ressignificar a prépria
concepcao de educador.

Diante disso, ao elaborar cursos de formacao de professores em geral,
as instituicbes de ensino superior tém de levar em conta a grande
heterogeneidade das salas de aulas, vindo ao encontro da necessidade de
novos perfis de profissionais da educacao.

A Figura 2 aborda a reflexdo coletiva da escola e andlise das praticas
pedagdgicas desenvolvidas para alunos com deficiéncias. Todas as
professoras responderam que a escola cria esses espacos de reflexdo e

discussado, mas de forma superficial.
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Figura 2 — Espacos de reflex&o coletiva dentro da comunidade escolar
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Fica claro que a escola deve se adaptar as especificidades dos alunos
com deficiéncia, de modo a ofertar infraestrutura, ensino-aprendizagem de
qualidade e favorecer a insercédo social dos mesmos. A inclusdo nao é apenas
inserir as criancas com deficiéncia nas salas de aulas regulares e deixar que o
professor sozinho busque recursos ou métodos para atendé-lo da melhor
forma, mas um trabalho em conjunto.

Na Figura 3, pode-se observar os dados referentes a experiéncia dos
professores de Ciéncias com alunos com deficiéncia dentro das salas de aulas
regulares. Como resultado, 67% destacam que possuem experiéncia e 33%
ndo. Ainda, algumas professoras apontaram os tipos de deficiéncia que ja
tiveram experiéncia, além de vivéncias com alunos com dificuldades de
aprendizado. A professora A destaca acbes com alunos portadores de
deficiéncia intelectual, visual e dislexia, e a professora D experiéncia com

alunos com deficiéncia intelectual, visual e autismo.
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Figura 3 — Experiéncia com alunos deficientes nas salas de aulas regulares.
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Diante desses resultados € evidente que as escolas do municipio de
Jaguari ja incorporaram as legislagbes da Educacdo Inclusiva e estédo
recebendo jovens na rede regular de ensino. Contudo, como adverte

Raymundo et al. (2008), a inclusdo deve ser consequéncia de uma escola de

qualidade, que seja capaz de perceber cada aluno como Unico e importante. Ai,
encontra-se o desafio da formacéo de professores, ou seja, refletir, analisar e
entrar em contato com a realidade das escolas para promover ac¢des inclusivas
eficientes.

Os resultados da Figura 4 tém relacdo ao apoio da comunidade escolar
com o professor, para dar suporte a sua atividade pedagogica com alunos com
deficiéncia. Observou-se que 50% das professoras possuem ou possuiam
apoio da escola, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
50% nao teve suporte da comunidade escolar.

Entende-se que os professores das salas de AEE e as atividades
desenvolvidas ndo substituem o professor da classe regular. Cabe a eles
desempenhar um papel de apoio, suporte e auxilio aos professores, atuando
de forma cooperativa com o professor da classe comum para pensar e
desenvolver métodos que favorecam o aprendizado, bem como a sua interagéo

no grupo, entre outras agdes que promovam a educacao inclusiva.
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Figura 4 — Apoio e suporte da comunidade escolar para com o professor
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

N&o é apenas o professor sozinho que ira criar esses espacos, mas um
conjunto de acdes por parte de toda a comunidade escolar. Para isso, Arantes
(2006) ressalta a importancia das mudangas no ambito dos sistemas de ensino,
das unidades escolares, da préatica de cada profissional da educacdo em suas
diferentes dimensdes e respeitando suas particularidades.

Conforme os dados apresentados da Figura 5, identifica-se os tipos de
estratégias utilizadas para que o0 ensino-aprendizagem do aluno com
deficiéncia seja efetivo em sala de aula. Observou-se que ha diferentes
estratégias utilizadas, onde a maioria (22,5%) utiliza estratégias diferentes e
especificas, 11% utilizam trabalho em grupo, 11% utilizam de jogos didaticos
de interacdo, 11% acreditam que as monitorias tém contribuido, 11% realizam
adaptacdo (reducdo) dos conteudos para o ensino, 11% alteram suas
estratégias para todos os alunos da sala, entendendo que cada aluno possui o
seu tempo e suas peculiaridades e 22,5% utilizam outras estratégias.

Estes dados mostram o interesse e dedicacéo por parte das professoras,
gue mesmo sem formacao de qualidade e especifica nesse assunto, buscam
variados recursos e estratégias, com o intuito de incluir o aluno na sala de aula

e ofertar um ensino-aprendizagem de qualidade.
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Figura 5 — Estratégias utilizadas para que o ensino aprendizagem do aluno

com deficiéncia seja efetivo
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A Figura 6 apresenta os resultados sobre as préaticas pedagodgicas no
trabalho com alunos com deficiéncias. Observou-se que 40% das entrevistadas
responderam que a graduacdo € o melhor espaco, a partir de disciplinas
obrigatérias e/ou eletivas, para se obter condicbes para atuagcdo com alunos
com deficiéncia; outros 30% destacam as palestras e mesas redondas com
discusséo das vivéncias e experiéncias; e 30% acreditam ser o contato direto
com o aluno, suas especificidades e necessidades e elaboracdo de praticas
especificas.

Todas as alternativas destacadas pelas entrevistadas possuem na sua
natureza um tipo de importancia para a formacdo do professor. Esses dados
evidenciam a importancia do curriculo de formacédo de professores e a

formacao continuada.
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Figura 6 — Melhor forma de aprender ou aperfei¢coar praticas pedagogicas para

trabalhar com alunos com deficiéncia
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

As disciplinas cursadas durante a formacgéao inicial que séo a base da
formacdo do professor, como destaca Imbernén (2010), pois fornecem os

subsidios necessarios para a estruturacdo dos conhecimentos pedagdgicos
para desenvolver adequadamente o exercicio da profisséo.

As palestras e mesas redondas sao essenciais e, na formagao
continuada, devem ser incentivadas ja no ensino superior (RAYMUNDO et al.,
2008). Esse tipo de formacao continuada “precisa ser constante, periddica,
obtendo lugar durante toda a carreira profissional do docente, objetivando o
desenvolvimento e a melhoria da profissao docente” (RAYMUNDO et al., 2008,
p. 2).

Ao mesmo tempo em que, o contato direto com o aluno especial, o dia a
dia dentro da sala de aula, faz com que o professor conheca seu aluno e
consiga pensar e adequar suas aulas a partir dele e para toda a turma, de uma
forma nado discriminatéria. Esse € o desafio da formagcdo docente, inserir o
licenciando, enquanto ser em constante formag&o, e procurar opcdes que
sejam benéficas e validas para aperfeigoar as préaticas pedagogicas e construir

conhecimentos necessarios para a profissao docente.
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A necessidade de receber oficinas ou atividades praticas de construcéo
de materiais didaticos para alunos com deficiéncia est4 apontada na Figura 7.
Observou-se que 100% das entrevistadas responderam que gostariam de ter
oportunidades e receber atividades complementares a sua formacao.

Isso esta vinculado diretamente com o que Marcelo Garcia (2009) destaca

em seus estudos, onde o desenvolvimento profissional docente € um processo
de longo prazo, que integra diferentes tipos de oportunidades e de experiéncias,
planejadas sistematicamente, de forma a promover o0 crescimento e

desenvolvimento profissional dos professores.

Figura 7 — Necessidade ou interesse das professoras em receber oficinas ou
atividades praticas de construcdo de matérias didaticos para alunos com
deficiéncia
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Os dados sobre possiveis dificuldades para responder ao questionario
estdo na Figura 8. Como resultado observa-se que 67% nao sentiu dificuldade
para respondé-lo e 33% sim. As professoras que responderam ter dificuldades,

justificaram que néo tinham experiéncia ou preparo para lidar com a situagéo:

Professora C: pois ndo tenho experiéncia com alunos
portadores de necessidades especiais.

Professora B: pois ndo possuimos preparo adequado
para lidar com esta situagéo.
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Figura 8 — Dificuldades para responder 0 questionario da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Esses dados demonstram que as professoras que ja tiveram contato ou
experiéncia com alunos com deficiéncia ndo possuiram dificuldades para
responder ao questionario, pois j& vivenciaram situacdes que estavam
relacionadas nas questdes e conseguem expressa-las. Em contrapartida, as
professoras que ndo possuem experiéncia ndo conseguem se colocar nas
situacbes presentes nas questdes, pois muito se estuda nas literaturas e

teorias, mas na prética nem sempre acontece como o esperado.

3 Concluséo

Com base no que foi exposto, fica claro que educar é um desafio
constante e complexo, principalmente quando diz respeito a incluséo de alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino, exigindo dos educadores uma
formacdo inicial consistente e uma formacdo continuada permanente, que
atualize e complemente o profissional.

Percebe-se pelos estudos, que a formacédo continuada é fundamental
para uma constante ressignificacdo da pratica pedagogica, ndo extinguindo a
importancia da formacéo inicial, que deve servir de apoio para o crescimento e
dominio de saberes, tornando-os profissionais competentes e comprometidos
no exercicio da docéncia.

O estudo realizado para elaboragcdo do presente artigo permite-nos

afirmar que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular, necessita
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mais do que o garantido na legislacdo. Observa-se que ha necessita de
atitudes que favoregcam a sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de
aula quanto em outros espacos. A promocao do conhecimento gerado a partir
da discussédo e aprimoramento de métodos e didaticas pode possibilitar aos
profissionais da educacéo realizar um ensino de qualidade igualmente para
todos os alunos.

A comunidade escolar (direcdo, professores, funcionarios, bem como
pais e alunos) necessita de momentos de reflexdo para a realizacdo de um
trabalho coletivo, buscando medidas e praticas que permitam 0 sucesso e a
garantia da participagcdo de todos. Ainda, cabe ao grupo, incumbir-se de
programar agdes e atividades que tenham sentido e um mesmo objetivo para
todos os alunos.

Fica evidente que ha de se propor projetos educacionais ou
modifica¢des curriculares, que sejam construidos e compartilhados por toda a
comunidade escolar, assumindo em seus planos conceituais, metodolégico e
organizacional um ensino de qualidade e solucdes para que o atendimento
educacional seja adequado as condicfes e necessidades dos alunos, fazendo
da diversidade um fator inerente a todo grupo. Além disso, buscar na familia
apoio necessario para que a inclusdo seja realizada fora da escola também, a
partir de incentivo e estimulo por parte dos pais e familiares.

Diante disso, é necessario revisar e repensar todo o sistema escolar,
desde a montagem dos curriculos nos cursos de graduacdo até as praticas
pedagdgicas desenvolvidas dentro das escolas. A formacao recebida reflete
diretamente no profissional que é formado, seu modo de intervir nas realidades
escolares e situacfes de ensino proporcionadas aos alunos.

A acdo docente também necessita de constantes reflexdes, pois o
presente trabalho revela que o professor, enquanto mediador de conhecimento,
precisa valorizar a heterogeneidade como um ponto importante na questao do
ensino-aprendizagem. Articular recursos e métodos diversificados em sala de
aula com o Atendimento Educacional Especializado, incluindo realmente o
aluno com deficiéncia e dando as mesmas condi¢cdes de aprender dentro de
seus limites e especificidades, proporcionando um ensino-aprendizagem de
qualidade e contribuindo para o entendimento dos conteudos previstos no

curriculo de Ciéncias.
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Notas de fim de pagina

! Segundo a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, modalidade Educacao
Especial, em seu Art. 4°, inciso | — Alunos com deficiéncia sdo aqueles que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Além disso, a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU de 2009 consagra o termo “pessoas
com deficiéncia” no ordenamento juridico brasileiro e, portanto, constitui a linguagem mais
apropriada para se referir as pessoas com deficiéncia.

2 O termo “necessidades especiais” foi utilizado pelas professoras entrevistadas para se
referirem aos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, como j4 abordado neste
trabalho.
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