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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar se as politicas publicas
especificas para a inclusdo escolar sdo de conhecimento dos professores,
efetivando um direito, fruto de uma conquista resultante de um processo
complexo ao longo da histéria da educacdo no Brasil. O caminho percorrido
para analise partiu dos documentos que constituem as politicas publicas
especificas para inclusdo, para fundamentar o tema escolhido dispés da
abordagem tedrica dos autores como: Paulo Freire, Maria Teresa Eglér
Mantoan, Rosita Edler Carvalho, dentre outros que falam da pratica docente e
do processo de inclusdo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
empirica mista (qualiquantitativa), com professores do ensino fundamental em
duas escolas publicas municipais de Sdo José dos Campos/SP. A analise das
entrevistas evidenciou a importancia do conhecimento das leis e politicas que
regem a inclusédo escolar, com a prética e reflexdo da praxis docente. Pode-se
considerar que o professor deve se instrumentalizar de forma plena dos
saberes necessarios para sua pratica, incluindo as politicas publicas e leis que
norteiam o processo de inclusdo, buscando o olhar para o estudante com o
compromisso com a cidadania.
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School inclusion: Knowledge needed teaching practice?

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze whether the specific public policies for
school inclusion are known to the teachers, making a right, the result of a
conquest resulting from a complex process throughout the history of education
in Brazil. The path taken for analysis was based on the documents that
constitute the specific public policies for inclusion, in order to base the chosen
theme on the theoretical approach of the authors such as: Paulo Freire, Maria
Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, among others who speak of
teaching practice and of the inclusion process. Methodologically, it is a mixed
empirical research (qualitative and quantitative), with elementary school
teachers in two municipal public schools of Sdo José dos Campos / SP. The
analysis of the interviews showed the importance of knowledge of laws and
policies that govern school inclusion, with the practice and reflection of teacher
praxis. It can be considered that the teacher must fully exploit the knowledge
necessary for his practice, including public policies and laws that guide the
process of inclusion, seeking to look at the student with a commitment to
citizenship.
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1 Introducéo

De acordo com os documentos legais da inclusdo, pessoas com
deficiéncia trazem no seu historico, discriminacdes e segregacbes que
impediam os seus direitos como cidadaos, sendo a educacao um dos principais
direitos negligenciados. Como registra o Parecer CNE/CEB 17/2001:

[...] os individuos com deficiéncias, vistos como “doentes” e
incapazes, sempre estiveram em situagdo de maior
desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posicdo de
alvos da caridade popular e assisténcia social, e ndo de
sujeitos de direitos sociais, entre 0s quais se inclui o direito a
educacéo (BRASIL, 20012, p. 7).

Dessa forma, analisar a inclusdo no sistema regular de ensino de
estudantes com deficiéncia, sendo elas: deficiéncias, transtornos globais e do

desenvolvimento, superdotacdo e altas habilidades, com o intuito de refletir
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sobre a evolugdo no contexto historico legal e social, bem como o que diz
respeito as leis e politicas publicas dessa classe e sua aplicabilidade torna-se
fundamental.

Assim, para compreender essa evolucdo, foi necessaria a analise dos
documentos que constituem essas leis e politicas como a “Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 19887, carta magna e lei suprema do Brasil
com destaque para 0s Vvarios aspectos que garantem 0 acesso a cidadania

(BRASIL, 1988). O livro, “Histéria do Movimento Politico das Pessoas com

Deficiéncia no Brasil” de 2010, que descreve a historia das lutas e conquistas

das pessoas com deficiéncia no Brasil (LANNA JUNIOR, 2010). A “Declaragéo

de Salamanca” de 1994, que teve como objetivo, estabelecer diretrizes e
normas para a politica da inclusdo, um documento considerado inovador pela
forma que colocou a educacao especial na estrutura de educacado para todos

(BRASIL, 1994). Também a “Politica Nacional de Educacao Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva” de 2008, este considerado um marco na
politica inclusiva brasileira, por orientar a inclusao das criancas com deficiéncia
na rede regular de ensino (BRASIL, 2008).

Foi analisado também o Plano Nacional de Educacédo de 2014, uma lei,

prevista na Constituicdo Federal, com validade de 10 anos que possui 20
metas no campo da educacdo. A meta relevante nesse estudo € a meta 4,

especifica para educacao especial (BRASIL, 2014). Por fim, o Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia de 2015, que assegura mediante a lei os direitos da
pessoa com deficiéncia, autonomia e acessibilidade, também promovendo a

equiparacao de oportunidades e igualdade de condi¢cbes (BRASIL, 2015).

Para fundamentar o tema escolhido, os autores pesquisados foram
Paulo Freire, Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, dentre outros
que falam da pratica docente e do processo de inclusdo. Além disso, foi
realizada uma pesquisa empirica com docentes da rede publica, que gerou
reflexbes que foram relacionadas com o0s conceitos bibliograficamente
definidos.

Este trabalho tem como problema, os desafios encontrados no cotidiano
escolar de duas escolas da rede municipal de S&o José dos Campos/SP que
resultam da falta de aplicabilidade das politicas voltadas para garantir os

direitos dos estudantes com deficiéncia de receberem uma educacéo igualitaria.
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Partindo da problematica, ao se analisar, os direitos de igualdade
perante a lei, conforme prevé o seu artigo 5° da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, que diz que “todos sdo iguais perante a lei, sem
distingao de qualquer natureza”, e também as politicas publicas voltadas para a
inclusdo e seus desdobramentos praticos, emergiram algumas reflexdes,
resultantes na seguinte questdo: os professores tém conhecimento das
politicas e leis brasileiras que amparam os estudantes com deficiéncia?

Nesse sentido, 0 que se quer levantar € se as politicas publicas
especificas para a inclusdo escolar sdo de conhecimento dos professores das
escolas regulares publicas em questdo. Em outras palavras, a pesquisa busca
investigar o nivel de conhecimento dos professores sobre as politicas publicas
e leis voltadas para a inclusao educacional.

O fato que justifica essa pesquisa estd embasado nas informacfes
divulgadas pelo Observatério do Plano Nacional de Educacéo’, para quem o
ndmero de matriculas de estudantes com deficiéncia cresceu de 306.136
(46,8%) em 2007 para 698.768 (78,8%) em 2014. Diante desta realidade, se
faz necessario, por meio deste estudo, promover o embasamento teérico sobre
a historia da educacéo especial e inclusiva no Brasil, bem como, as atuais
politicas publicas de inclusédo resultantes desse processo, que fazem valer o
direito fundamental de toda crianca a educacdo, uma vez que as politicas
mundiais, como a Conferéncia de Jomtien - Educacdo para Todos — de 1990
(UNICEF, 1990) e a Declaracao de Salamanca de 1994 (BRASIL, 1994) estéo

voltadas para a inclusédo de todas as criancas no ambiente educacional,

cabendo aos educadores inseridos na comunidade educacional, conhecer as
politicas de inclusdo e seus desdobramentos em nivel nacional.

Ja do ponto de vista social, o presente trabalho busca observar se as
principais leis estdo sendo acatadas nas escolas pesquisadas, considerando
sua importancia para a diminuicdo das barreiras e o0 aumento da participagéo
desses sujeitos na sociedade, reforgcando assim o exercicio da cidadania.

Para atingir o propdsito principal deste trabalho, a pesquisa se propde a
alcancar os seguintes objetivos especificos: reforcar a necessidade de
conhecimento e divulgacdo das politicas de inclusédo; investigar se o0s
professores tem formacao inicial para lidar com os estudantes com deficiéncia,
conforme configura a Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015); e averiguar se 0s
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professores estdo sendo instruidos na formacédo continuada sobre as recentes
politicas e leis da inclusdo. Assim, apresenta-se a seguir a fundamentagéo

tedrica que embasa esta pesquisa.

1.1 Incluséo Escolar: Leis que regem esse direito

Atualmente, sdo muito comuns as discussdes sobre a inclusao, pois
revelam um desejo antigo de uma educacdo de qualidade pautada na
igualdade, respeitando as diversidades, a fim de remover as barreiras para
participacéo de todos, sem distingao.

Os ambientes escolares vivem em constante busca para garantir
qualidade e alcancar, ao maximo, toda a sociedade. Nesse contexto,
encontram-se os estudantes com deficiéncia, que conquistaram o direito de
exercer a cidadania e conviver em todos os ambientes sociais.

Muitas sé@o as discussdes sobre a aceitacdo das propostas de educagéao
inclusiva nas escolas, mas o direito a educacao basica, mesmo nas escolas
regulares, é garantido para estes estudantes em forma de leis e politicas
publicas, que muitas vezes, sdo desconhecidas pelos principais envolvidos no
processo educativo, e que aqui sera focado a figura do professor. No entanto,
como se define o estudante com deficiéncia? De acordo com a declaracdo de

Salamanca de 1994, sdo eles:

Todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades se
originam em fungcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de educar
com éxito todas as criancgas, inclusive as que tém deficiéncias
graves (BRASIL, 1994).

Sendo assim, é possivel identificar quem sdo os estudantes com
deficiéncia no ambito escolar que necessitam de um atendimento diferenciado
e também diferencid-los dos demais educandos. Assim, estudantes com
deficiéncia ndo sdo somente sujeitos que possuem deficiéncias fisicas ou
mentais, mas todos aqueles que também apresentam, de alguma forma,
dificuldades em seu processo de aprendizagem.

A educacdo das pessoas com deficiéncias € um direito garantido pela

legislacdo brasileira, que ndo garante somente 0 acesso e a permanéncia a
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escola, mas um atendimento diferenciado, que contribua para o
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia, levando em
consideracdo as suas necessidades, limitacdes e potencialidades. De acordo

com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 27:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Dessa maneira, é papel das instituicbes escolares garantir as condi¢cdes
necessarias para receber esses estudantes, promovendo uma educacédo de
qualidade. O Plano Nacional De Educacédo (PNE) de 2014 em sua meta 4,
além de definir o publico alvo do atendimento educacional especializado, prevé
gue os mesmos devem ser matriculados preferencialmente na rede regular de

ensino. O texto aponta:

Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacao
basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

A meta 4 tem um prazo decenal para que se possam alcancar 0s
objetivos, tentar viabilizar o acesso pleno a educacdo basica obrigatéria e
gratuita desse publico alvo, composto pelos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais e do desenvolvimento, superdotacdo e altas habilidades,
garantindo o atendimento com profissional especializado que ira auxiliar no
desenvolvimento integral dos mesmos.

No atual cenario da educacdo brasileira, existem inameras leis e
politicas publicas para esse publico. As leis e procedimentos buscam
consequentemente assegurar 0 sucesso escolar de todos os estudantes sem

distincdo. Acredita-se ser essencial para os envolvidos no processo educativo o
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conhecimento das principais leis que regem a inclusdo escolar no Brasil, para
assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos desse grupo social, onde
dentre os envolvidos, destaca-se o professor e suas praticas.

1.2 A pratica do professor e a inclusédo

Para que a inclusdo aconteca de acordo com o que a lei garante, é
necessaria a quebra de paradigmas e a remocdo de barreiras por parte de
todos os envolvidos da comunidade escolar, como a familia, gestores e
professores. Todos s&@o responsaveis para que escola se torne, de fato,
inclusiva e essa proposta esteja 0 mais préximo possivel da realidade no

cotidiano escolar. Carvalho (2010, p. 73) defende que,

[...] o que se pretende na educacgdo inclusiva é remover
barreiras, sejam elas extrinsecas e intrinsecas aos alunos,
buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio de
modo a assegurar - 0 que a lei faz.

Isso leva a crer que, no processo de inclusdo, existem indmeras
barreiras que acabam até por impedir a efetivacdo desse direito previsto em lei,
uma vez que essas barreiras podem ocasionar na desisténcia ou abandono
desses estudantes da escola, se ndo tiverem um atendimento especializado e
um acolhimento por parte de todos no ambito escolar.

Acredita-se que o papel do professor (e sua pratica) seja muito
importante na insercdo e integracdo dos estudantes com deficiéncia. Um
educador, que tenha ciéncia necessaria do seu objeto de conhecimento, no
caso, 0 estudante, sabendo quais direitos devem ser garantidos para 0s
mesmos, estd um passo adiante para uma pratica mais inclusiva e menos

excludente. Assim, Freire (2015, p. 63) afirma que,

[...] quanto mais me torno rigoroso na minha préatica de
conhecer, tanto mais, porque critico, respeito devo guardar
pelo saber ingénuo a ser superado, pelo saber produzido
através do exercicio da curiosidade epistemolégica.

Sendo assim, € fundamental conhecer as obras legais, as necessidades

fisico-motoras, cognitivas, bem como as peculiaridades dos estudantes com
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deficiéncia. Também € preciso aprender com eles para aperfeicoamento da
pratica. Entende-se que é através do conhecimento que se superam as
barreiras.

A pratica do professor envolve, sobretudo, comprometimento com o ser
humano, um olhar de empatia para o outro, respeitando suas diferencas e
singularidades, de maneira que a importancia seja ensinar com equidade de
acordo com as diferencas de cada um, de modo que iSSO sempre seja
relevante em suas praticas. Dessa maneira, Freire (2015, p. 66) questiona e

orienta:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista,
sem aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver com 0s
diferentes? Como ser educador, se nao desenvolvo em mim a
indispensavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e ao préprio processo formador de que sou parte?
N&o posso desgostar do que fago sob pena de n&o fazé-lo
bem.

Nesse sentido, se faz necessario ressaltar o amor e 0 compromisso com
0 processo educativo, com si proprio e com o0 outro, respeitando as
diversidades, a identidade dos estudantes e o seu modo de ser no mundo.

Para o exercicio da préatica docente, inclusive aquelas voltadas para os
educandos com deficiéncia, em tempos de educacado inclusiva, requer-se a
formacdo continuada, que é estabelecida por lei, e a reflexdo constante da

pratica educativa, conforme Freire (1991, p. 58) aponta, ao dizer que "[...]

ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo da pratica”. Nessa perspectiva, acredita-se que a formacao deve
ser constante e atrelada a pratica, ao fazer diario de uma reflexdo permanente
de suas acdes. O préximo topico aborda o resgate histérico da inclusdo escolar
no Brasil, que faz parte do processo de conscientiza¢cdo na formacao docente.

1.3 Breve trajetdria da busca pela inclusdo no Brasil

Ao longo da histéria, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram

marcadas por discriminacées e maus tratos. Eram segregados em orfanatos,
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manicomios, e outras instituicdes, sendo excluidos do convivio social. As
primeiras iniciativas desse movimento no Brasil ocorreram no periodo Imperial,
no século XIX (CAPELLINI; RODRIGUES, 2014).

Em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos por D. Pedro

Il na cidade do Rio de Janeiro, atual Instituto Benjamim Constant (BC). Em
1857 D. Pedro I, pela lei N°839, criou no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Surdos-mudos, que em 1957 denominou-se Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES). Em 1932, a sociedade civil mobilizou-se criando
as Sociedades Pestalozzi, e em 1954 as Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) (CAPELLINI; RODRIGUES, 2014).

Outro passo, em termos de legislacdo, foi o texto da Constituicdo

Federal de 1988, quando em seu Artigo 205 afirma que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracgéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Neste sentido, faz-se necessario que todos estejam engajados para que
a educacado de qualidade seja garantida de forma plena, sendo dever do
Estado e da familia, como apontou a lei supracitada, incluindo a colaboracao
da sociedade para fazer valer o exercicio da cidadania para todos sem
distin¢ao incluindo os individuos com deficiéncia.

Para garantir os direitos dos mais vulneraveis, foi criado o estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) no ano de 1990. Em seu Artigo 55, vem
reafirmar que, “os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Diante disto a rede regular de
ensino abre suas portas a diversidade social. J& no Artigo 54, o inciso Il do
mesmo documento, explicita que deve ocorrer “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (BRASIL, 1990), fato também ratificado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), portanto o direito &

garantido pela lei, o que faz refletir que, se ha a necessidade de fomentar uma

lei que dé esse tipo de garantia, é porque esse direito sempre foi negligenciado.
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Ainda em 1990, a Conferéncia de Jomtien — Tailandia — com a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, visando melhoria na
qualidade da educacdo e uma educacédo sem distincdo (UNICEF, 1990). Em
1994, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, ratificado pela
Organizacdo das NacOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura, em
Salamanca, na Espanha, resultou num documento que é considerado um
marco na incluséo social, a Declaracdo de Salamanca, que, em um de seus

fragmentos declara que:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As
escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado
(BRASIL, 1994).

Através desse documento foi possivel a reflexdo, para uma proposta de
educacdo inclusiva mais efetiva, de acordo com a realidade escolar
independente da deficiéncia do estudante, adaptando o curriculo para que 0s
mesmos possam aprender conforme a capacidade de cada um. No mesmo ano,
formulou-se a Politica Nacional de Educacédo Especial, uma preparacdo para
incluir os estudantes com deficiéncia nas classes de ensino regular.

Outro passo importante aconteceu em 2001, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) Lei n® 10.172/2001 (BRASIL, 2001, cujo objetivo era

melhorar a qualidade de ensino em todos os niveis. Em 2002 foi publicada a

Resolucdo n° 1/2002 das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo dos
professores da educacao basica. No seu Artigo 1°, o texto diz que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacgéo basica (BRASIL, 2002%).

SASSAKI, Odete Maria Sério; SILVA, Equiliana Santos. Inclusdo escolar: um saber necessario a pratica
docente?. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-Unesp, S&o Paulo, v. 4, n. 1, p. 86-112, 2018. ISSN 2525-3476.



SASSAKI; SILVA, 2018.

Essa norma visa garantir a necessidade de haver profissional com
conhecimento necessario sobre as especificidades dos estudantes com
deficiéncia. Neste mesmo ano, a Lei n°® 10.436/02 aprova a Lingua Brasileira de
Sinais, e a Libras passa a fazer parte do curriculo na formacao de profissionais

educacionais e fonoaudiélogos (BRASIL, 2002").

O Braille? é inserido em todas as modalidades de ensino em 2003, pela
Portaria n° 2.678/2002, com diretrizes e normas para utilizagdo em todo
territério nacional (BRASIL, 2002°). Ainda em 2003, o MEC lanca o Programa

Educacao Inclusiva, cujo objetivo era promover a formacdo continuada de

gestores e educadores (BRASIL, 2003). Outro passo importante foi dado em

2007 com o Plano de Aceleragédo do Crescimento (PAC), quando o governo
lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), considerando como
centro a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacdo de
salas de recursos e a formacdo docente para o atendimento especializado
(BRASIL, 2007).

Em 2008, criou-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, visando diretrizes fundamentais para uma
politica publica voltada a inclusé@o escolar (BRASIL, 2008).

Outro ponto importante foi o Plano Nacional de Educacéao de 2014 com
cumprimento decenal, com atencdo a meta 4 ja citada anteriormente (BRASIL,
2014). Visando a promocéao de equiparacdo de oportunidades e igualdades a
todos, foi langado em 6 de julho de 2015 a Lei N° 13.146/2015, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, considerado um marco na evolucdo histérica do
processo de inclusdo, assegurando em todo territério nacional o direito,
autonomia, acessibilidade e igualdade de condicGes para todas as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Ainda assim, com todas essas leis vigentes, encontram-se barreiras que
impedem a efetividade das politicas publicas inclusivas, por inameras
deficiéncias no andamento da inclusdo, sendo que uma delas podem ser a
formacao e reflexdo do professor sobre o seu papel, uma vez que é o agente
principal do processo educativo e inclusivo, topico que é abordado a seguir
discorrendo sobre os saberes necessarios dos professores sobre o processo

de inclusdo, bem como reflexdes sobre a sua pratica.
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1.4 Leis e inclusdo: discussdo sobre os saberes necessarios aos docentes

Diante das demandas educacionais atuais ndo basta somente incluir o
estudante, mas refletir sobre o que é inclusdo de fato e como orientam-se as
praticas docentes, uma vez que um significado comporta diversos outros. Aqui
reflete-se sobre os conceitos e significados apreendidos e vinculados ao
vocabulo “inclus&o”, porque (re)significar a cultura € também (re)significar as
praticas, tendo em vista a diminuicdo das barreiras do educando. O conceito de

~

inclusdo, de acordo com Carvalho (2005), € de suma importancia a

compreensao correta do significado de inclusado, pois o significado esta ligado a
intencé@o que Ihe é atribuida. Para ela:

[...] O conceito de inclusdo é, dentre eles, o mais sutil porque
inclusdo é processo e ndo um estado, porque a movimentagao
fisica de alunos para que estejam presentes nas classes
comuns nao garante que estejam integrados com seus colegas
e aprendendo e participando. Podemos estar presentes e
excluidos (CARVALHO, 2005, p. 6).

Assim, para se entender a inclusédo, & necessario discernir que a oferta
nao € somente para determinadas pessoas, mas para todos sem distingdo de
nenhuma natureza. O ato de incluir vai além de significados pré-estabelecidos,
mas de reflexbes criticas que devem permear a pratica nesse itinerario
processual.

A inclusdo € um processo continuo, que envolve o individuo de forma

plena, bem como as suas relacées com o outro, respeitando e reconhecendo o

outro e suas potencialidades. Segundo Mantoan (2005, s/p), inclusdo “é a
nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos”. Neste sentido, a
educacao inclusiva deve acolher todos os estudantes, independente de suas

singularidades, promovendo de fato a interagédo com o outro.

Por outro lado, Sawaia (2001, p. 8) afirma que: “a sociedade exclui para
incluir e esta transmutacao € condi¢cdo da ordem social e desigual o que implica
em um carater ilusério da inclusdo”, porque ndo basta somente estar em uma

escola regular, onde nédo haja interagdo com os demais estudantes, causando
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essa falsa impresséo de inclusdo, mas sim criar oportunidades para a interacéo
do estudante especial com todos os membros da escola.

J& para Werneck (1997, p. 19), “incluir € humanizar caminhos”, o que faz

entender que o conhecimento das leis ndo irA garantir a inclusdo em sua
totalidade, pois acima de tudo exige sentimentos, empatia, envolvimento e o
olhar para o outro, o percebendo como sujeito digno dos mesmos direitos de
todos e o aceitando com as suas diferencas.

Desta forma, precisa-se compreender melhor o que € inclusdo, uma vez
gue para conhecer e praticar as politicas publicas inclusivas € desejavel que
todos os envolvidos na comunidade escolar tenham consciéncia dos direitos
das pessoas com deficiéncia; acredita-se ainda que se faca necessério
posicionar-se sobre o assunto, e acima de tudo, apropriar-se dele. Desta

maneira, destaca Mantoan (1997, p. 145):

[.] a inclusdo causa uma mudangca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Diante disto, a escola precisa adaptar-se as mudancas. A equipe gestora
deve envolver-se no sentido de acolher, atendendo as necessidades dos
estudantes de modo geral, bem como do corpo docente, que por sua vez deve
apropriar-se da formacdo académica necessaria, do conhecimento e
compreensao das leis que asseguram os direitos dos estudantes com
deficiéncia, para assim desenvolver habilidades que propiciem uma
aprendizagem significativa para a interacdo e inclusdo do individuo na
sociedade, que busque uma visdo de que a educacao faz-se necessario na
conquista da liberdade, dos direitos e do respeito.

Conforme afirma Freire (2005, p. 79), “o educador ja ndo é mais 0 que

7

apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”. Nesse sentido, o educador
tem a missdo de interagir com os estudantes, ndo abrindo méo da pratica, ou
transferindo-a para outro, para que o conhecimento seja mutuo. Professor e
estudante sdo igualmente sujeitos do aprendizado, possibilitando a aquisicao

de valores e respeito as diferencas dos seus pares.
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Por outro lado, acredita-se que seja de suma importancia o

hY

conhecimento das leis e das politicas publicas que se referem a educacéo
especial, bem como seus desdobramentos, pois segundo Freire (1994, p. 179),

“a pessoa conscientizada tem uma compreensao diferente da histéria e de seu
papel nela. Recusa acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o
mundo”. Sendo assim, se 0 que se quer € promover mudangas, € necessario
conhecimento e compreensao das leis, bem como a pratica das mesmas para
efetiva participacao dos direitos, para fazer valer o pleno exercicio da cidadania,
mais ainda por parte do professor que tem nas maos a oportunidade de
contribuir com a mudanca da realidade dos estudantes quando consegue
conjugar o seu papel a sua pratica.

Acredita-se que a educacéo inclusiva pressupde uma pratica pedagdgica
de um novo olhar onde, segundo Demo (1991), citado por Carvalho (2010, p.
32),

O professor tem se percebido mais como profissional da
aprendizagem em vez de se sentir como profissional do ensino.
O processo educacional vem se enriquecendo com busca da
gualidade politica em vez de satisfazer, apenas, com a
gualidade formal.

Deste modo, 0 que se espera dos docentes € reconhecer que se faz
necessario atualizar-se, ter por meio da formacéo continua para comprometer-
se com 0 ensino desse novo grupo de estudantes que tem crescido
significativamente nas escolas de ensino regular. A autoavaliacdo, que o
docente faz do seu papel e da sua pratica, o leva a busca constante pelo
aperfeicoamento, uma vez que estes sentimentos de inquietacdo fazem com
que o docente avance no processo de ensino-aprendizagem de todos os
estudantes envolvidos na realidade dialética.

A atual legislacdo garante a formacdo inicial e continuada dos
professores, com praticas pedagdgicas inclusivas com o objetivo de preparar
os profissionais da educacéo para atender a essa demanda, como consta na
Lei n® 13.146/2015, art. 27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Adocéo de préticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formagdo inicial e continuada de professores e oferta de
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formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015).

Diante disso, alguns dos teéricos como Paulo Freire e Rosita Edler
Carvalho levantam reflexdes sobre a pratica de reavaliacdo da praxis dos
docentes que justifica essa pesquisa, uma vez que o professor é o sujeito
participante do processo educativo e deve ter clareza do seu papel para
proporcionar uma educacdo igualitaria para todos, independente de suas

diferencas.

2 Desenvolvimento

O modelo de pesquisa proposto para este trabalho foi a pesquisa
empirica mista (qualiquantitativa), aplicada a professores do ensino
fundamental em duas escolas publicas municipais de Sao José dos
Campos/SP. Esse tipo de pesquisa foi escolhido, pois se entende que, para
analisar uma experiéncia bem-sucedida, € necesséario estar em contato direto

com o objeto de estudo. Segundo Minayo e Sanches (1993, p. 247),

[...] a relagdo entre quantitativo e qualitativo [...] ndo pode ser
pensada como oposicao contraditéria [...] € de se desejar que
as relagbes sociais possam ser analisadas em seus aspectos
mais 'concretos' e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questbes
para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa.

Diante disso, a pesquisa quantitativa completa a qualitativa,
possibilitando uma visao globalizada do entrevistado sobre o tema, dando-lhe
oportunidade de explanar, de maneira mais profunda, seu ponto de vista de
forma direta e objetiva.

Além de se identificar relacdes de causa e efeito, pretende-se entender a
percepcdo dos pesquisados em relacdo ao tema abordado. Assim, a pesquisa
foi configurada da seguinte forma: pesquisa avaliativa dos professores com
questdes dissertativas e objetivas em relagdo a tematica, com o0 objetivo de
investigar o nivel de conhecimento dos mesmos sobre as politicas publicas e

leis voltadas para a incluséo educacional.
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A seguir sdo apresentadas as discussdes dos resultados, a fim de

confrontar a visdo dos autores com 0s resultados coletados.

3 Discusséao dos resultados

Os dados coletados foram selecionados e separados em duas partes,
sendo analisada, na primeira delas, a fala dos professores entrevistados frente
as guestdes dissertativas. Na segunda parte, foram analisados os resultados
das questdes de multipla escolha, sobre o conhecimento aprofundado, regular

ou ndo e o conhecimento dos principais documentos legais da incluséo.

3.1 Grau de instrucédo dos docentes

A fim de resguardar a identidade dos professores, eles seréo
identificados como P1, P2, P3, e assim por diante. A coleta de dados foi
realizada com 24 professores da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental,
de duas escolas da rede municipal da cidade de S&o José dos Campos/SP.
Por intermédio dos dados coletados, foi possivel constatar que, entre 0s
entrevistados, somente um professor possui especializacdo em educacao
especial. Os demais possuem graduacédo para lecionar em todas as areas da
educacao basica e a maioria possui licenciatura plena no curso de Pedagogia.

Outro ponto pesquisado foi a formacao inicial e continuada dos
professores. Nesse quesito, apenas um entrevistado declarou ter formacao
especializada em educacéo especial, e, no discurso de alguns, verifica-se que,
tiveram a formacdo inicial, porém ndo foi suficiente para ter atribuicdes
necessarias a lidar com estudantes com deficiéncia. Da mesma maneira, a
formacao continuada quase nao acontece e, quando ocorre € ineficaz, e por
esse motivo, alguns estdo em formacéo especializada na area de educacéo
especial, enquanto outros buscam informacdes através de outros meios

conforme depoimento de um dos participantes:

N&o tive formacdo inicial. Mantenho atualizada sobre as NEE®
através de livros e informagdes na internet (P1). (informacgéo
verbal).
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Analisando os depoimentos obtidos sobre a formacéo inicial e
continuada dos professores, fica evidente o despreparo do professor para lidar
com os estudantes com deficiéncia, o que revela que a formacao atual dos
mesmos esta em desacordo com a lei.

De acordo com o posicionamento dos profissionais entrevistados sobre a
concepcao de inclusdo, foram encontrados conceitos relacionados bem
proximos ao que encontramos nos dicionarios, como descreve Carvalho (2010,
p. 109), que a define como “o ato pelo qual um conjunto contém, inclui outro,
sendo que incluir significa inserir, introduzir, fazer parte, fazer constar, figurar”,
como se o0 encontra excluido por algum motivo, e que pelo fato de ser colocado
ao grupo escolar, ja est4d acontecendo a inclusdo. A seguir estq a fala de

alguns dos entrevistados:

Incluir alunos com necessidades especiais no sistema
educacional publico ou privado (P3). (informagé&o verbal)

Uma forma de incluir os alunos com necessidades especiais no
convivio escolar (P18). (informacao verbal)

Inclusédo é o ato de incluir a crianga portadora de deficiéncia,
para que assim a possibilite a interagir e frequentar junto com
0s demais alunos (P20). (informag&o verbal)

Contrapondo os pontos de vistas anteriores, Carvalho (2010) defende
gue a incluséo se trata de um processo, o fato de somente manter estudantes
com deficiéncia no ambiente fisico das escolas regulares ndo garante a
inclusdo, pelo contrario, pode gerar exclusdo. Constata-se que o0 conceito de
inclusdo dos professores esta associado somente ao ato de incluir, 0 que se
distancia da definicdo do ponto de vista dos autores.

Foram levantados os questionamentos sobre quais sdo os estudantes
com deficiéncia e se sdo aceitos em todas as modalidades na instituicdo
pesquisada. A maioria dos depoimentos fez-se relacdo a esses estudantes
como a definicho de pessoas com deficiéncia que consta nos documentos
legais, mas em relacdo a aceitacdo, nem sempre ela ocorre, e quando ocorre,
encontra varias barreiras, onde uma delas é a falta de preparo por parte dos

profissionais. Segundo alguns professores:
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Sdo aceitos, mas ainda faltam atividades diferenciadas e
preparo da parte de nds professores e demais funcionarios da
comunidade escolar (P2). (informacéo verbal)

Sdo as criangas com necessidades especiais, deveriam ser
aceitos, infelizmente nem sempre isso acontece, por falta de
estrutura e profissionais com capacitagdo (P7). (informacéo
verbal)

As declaragdes transcritas anteriormente revelam que os entrevistados
reconhecem os estudantes que necessitam de inclusdo, porém, ainda existe
grande dificuldade de aceitacdo e integracdo, por falta de preparo e
capacitacdo da comunidade escolar como um todo, o que aponta falhas nesse
processo, que impedem o exercicio de uma educacdo de qualidade para todos
como previsto na Declaragao de Salamanca de 1994.

Quando guestionados sobre as praticas realizadas em sala de aula, para
garantir o aprendizado dos estudantes com deficiéncia, os relatos né&o
especificaram quais atividades sdo desenvolvidas. A maioria dos professores
descreveu que faz adaptacbes de acordo com a disciplina e conteddos
trabalhados em sala, e alguns realizam atividades e jogos que envolvem toda a
turma.

Outro aspecto analisado foi a opinido dos professores sobre o
atendimento educacional especializado de ser preferencialmente na rede
regular. Nesse caso, 16,7% dos professores disseram que discordam pelo fato
da escola ndo ter o foco no atendimento individualizado especializado.
Somente um Unico entrevistado ndo teve opinido formada sobre o assunto,
enquanto 83,3% deram o0 parecer positivo, mas acreditam que existem muitos

pontos a melhorar, como segue:

A escola deve ter as portas abertas para alunos com
deficiéncia, mas precisa haver atendimentos especializados e
individualizados e a escola regular ndo tem esse foco (P1).
(informacéao verbal)

Acredito que o atendimento deve ocorre na rede regular, porém
ndo da maneira como é feito, pois, o aluno na maioria das
vezes é apenas ‘incluido” na sala de aula regular (P14).
(informacéo verbal)

Embora ainda haja resisténcia por parte de alguns professores, a meta 4

do PNE (BRASIL, 2014), contempla a preferéncia de matricula de estudantes
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com deficiéncia nas escolas regulares com direito a atendimento educacional
especializado, cabendo as escolas se organizarem para receber esses
estudantes. Assim, quando questionados sobre a estrutura fisica e
equipamentos adequados as necessidades e limitacbes dos estudantes com
deficiéncia, a maioria relata que a escola ainda tem muito que melhorar. Nas

palavras de alguns professores:

As escolas da rede tém estrutura fisica adaptada, ndo da
maneira como gostariamos, mas tem estrutura sim (P16).
(informacéao verbal)
Infelizmente muitas escolas ainda ndo atendem a todos esses
requisitos. Outras estdo em processo de reforma (P21).
(informacéao verbal)

Alguns entrevistados alegaram que a instituicdo ndo possui adaptacoes
de acordo com o que se espera e também citaram a falta de preparo dos

professores e a falta de profissionais especializados da sala de recursos:

De nada adianta falar de inclusdo e apenas “jogar” os alunos
na escola para serem atendidos sem estrutura, nem preparo
dos profissionais (P5). (informacgéo verbal)

Nesta unidade em que trabalho, sim. Observo que ndo héa
muito interesse de profissionais para atuarem na sala de
recursos, sendo necessario diversificar estratégias para atrair
profissionais (P22). (informagé&o verbal)

Diante das respostas dos entrevistados nesse ponto, configura-se o
desacordo com a lei que prevé a garantia das condicdes de acessibilidade e
atendimento profissional especializado em salas de recurso, citado na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008).

Em relacdo a questdo levantada sobre a articulagdo entre secretaria de
educacdo e os governos (estado), para a realizacdo e implementacdo das
politicas publicas voltadas para a educacdo especial, foi possivel perceber,
pelos depoimentos citados que, nem sempre acontece essa articulacao,
precisando melhorar em alguns aspectos, inclusive no que se diz respeito as

acoes:
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Ha muitas iniciativas, mas precisam se tornar a¢fes (P10).
(informacao verbal)

Eles até tentam fazer, no papel é tudo lindo, mas na prética
isso ndo acontece (P14). (informacéo verbal)

Existe a ideia, mas ndo € o que se percebe na pratica (P15).
(informacéao verbal)

O direito dos estudantes com deficiéncia é garantido perante as leis
apresentadas, o direito a educacao esta assegurado, mas faz-se necessario
buscar coeréncia entre o discurso legal e a pratica.

Foi possivel analisar também, através das respostas dos entrevistados,
no caso os professores, que as articulagdes entre as escolas do municipio e as
politicas publicas, ndo acontecem na pratica, criando falhas no processo de
inclusdo. O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro 2011, artigo 5 atribui como

responsabilidade da Unido, o repasse de apoio técnico e financeiro (BRASIL

2011). O texto explica que:

[...] a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal,
e a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
ensino regular (BRASIL, 2011).

Se de fato ocorre essa articulacdo e os repasses garantidos pela lei
supracitada, os relatos sobre a formacéao inicial, formacao continuada e preparo
adequado dos professores teriam sido positivos na visao dos entrevistados que,
por quase unanimidade, queixaram-se da falta de formacdo pedagdgica
inclusiva, resultando no receio dos docentes ao se deparar com estudantes
com deficiéncia nas salas de aula.

Para Carvalho (2010), a formacao continuada dos professores é
imprescindivel para transformar o olhar e contribuir para novas teorias e, nesse

sentido,

[...] a formagdo continuada € uma das estratégias que nos
permite desalojar o estatuido, substituindo-o por novas teorias
e novas préaticas alicercadas em outra leitura de mundo e,
principalmente na crenga da infinita riqueza de potencialidades
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humanas (as nossas e as de nossos alunos)! (CARVALHO,
2010, p. 161).

Portanto, a teoria (formacéo) deve estar atrelada a pratica (experiéncia),
com estudantes reais, para que o processo de ensino e aprendizagem seja
reciproco, promovendo a quebra de barreiras.

Sendo assim, faz-se necessario aos professores, o entendimento da
importancia do seu papel e sua pratica no processo de educacao inclusiva,
além dos saberes necessarios para propiciar uma educacao igualitaria para

todos, Paulo Freire defende que:

[..] o grande problema do educador ndo é discutir se a
educacdo pode ou nao pode, mas € discutir onde pode, como
pode, com quem pode, quando pode; é reconhecer os limites
que sua pratica impde. E perceber que o seu trabalho nédo é
individual, € social e se da na pratica de que ele faz parte
(EREIRE, 2001, p. 98).

Diante da visdo de Paulo Freire, € possivel perceber que o professor
precisa compreender que tem um papel transformador, pois através das suas
acOes pedagdgicas ele se torna um propagador da reflexdo critica e consciente
da vida, do exercicio da politizacdo e cidadania, além da reflexdo de valores
sociais que nao se limitam aos muros da escola.

Assim, considerando que o0 estudante deve ser preparado para
desempenhar papéis na sociedade, e que para transformar algo € preciso
conhecer, questionou-se 0s entrevistados quanto as principais leis atribuidas a

inclusdo. O resultado dessa investigacao € apresentado a sequir.

3.2 Conhecimentos dos docentes sobre as leis educacionais

Aqui sao explicitados, de maneira grafica (Grafico 1), o conhecimento
dos 24 professores tanto da Educacéo Infantil, como do Ensino Fundamental,
em relacdo aos principais documentos legais da politica de educacao inclusiva.
Esse grafico denota o nivel de conhecimento dos professores entrevistados

sobre as principais leis que norteiam a incluséo.
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Gréfico 1 — Nivel de conhecimento dos principais documentos legais da

Inclusdo no Brasil

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

N&o tem conhecimento
Plano Nacional de Educagéo |

——
F

® Conhecimento Regular

Declaracdo de Salamanca | ® Conhecimento

aprofundando

Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2016).
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Em relacdo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, foi
identificado que 20,8% dos entrevistados possui conhecimento aprofundado,
66,7% conhecimento regular e 12,5% n&o possui conhecimento desse
documento.

Levando em consideracdo a importancia da Declaragcdo Mundial de
Educacao para Todos, que visa garantir o0 acesso a educacao de qualidade,
universalizando o acesso a educacao e promovendo a equidade, verifica-se
gue é desejavel que todos os profissionais da educacao tenham conhecimento
aprofundado desse documento, considerado um marco na educac¢do mundial.

Foi obtido 0 mesmo resultado na Declaragdo de Salamanca, documento
responsavel pela mudanca do cenario da educacdo inclusiva, buscando
melhorarias na educacdo e uma pedagogia inclusiva e centrada na crianca,
tendo como objetivo garantir a educacdo aos estudantes com deficiéncia na
rede regular de ensino. Nesse caso, 0 conhecimento significativo desse
documento mostra-se importante para se ter um novo olhar sobre a educacao
inclusiva, superando os paradigmas da educacéo especial.

J4, no que diz respeito ao conhecimento sobre o PNE, foi possivel
constatar que 37,6% dos entrevistados possui conhecimento aprofundado, 58,3%
conhecimento regular e 4,1% n&o possui nenhum conhecimento do documento
referido, que por sua vez estabelece 20 metas a serem cumpridas em um

prazo decenal, e que sédo considerados relevantes para a educacao, tendo em
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sua meta 4, a garantia dos estudantes com deficiéncia serem
preferencialmente matriculados na rede regular de ensino. O conhecimento
deste documento, por parte dos professores, tem relacao direta com o parecer
positivo sobre as matriculas em escolas regulares, apesar de reconhecerem a
falta de estrutura e formacgédo da comunidade escolar.

No que se refere a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, foram obtidos os seguintes resultados: 33,3%
dos entrevistados possui conhecimento aprofundado, 62,6% conhecimento
regular e 4,1% né&o possui conhecimento sobre esse documento, que define a
educacdo inclusiva como modalidade de ensino, criando diretrizes que
contribuem para prética inclusiva nas escolas do pais. Apesar de 95% dos
docentes terem algum tipo de conhecimento sobre esse documento, ainda se
percebe uma caréncia em relacdo a busca por formac¢des continuas ou por
assessoria fora dos muros da escola.

Um dos entrevistados respondeu que nao tem conhecimento de nenhum
dos documentos apresentados. Diante dos resultados obtidos nas entrevistas,
€ possivel adotar o pensamento de Paulo Freire em relacdo ao conhecimento
que o professor deve ter para contribuir com a sua pratica:

7

[..] se o meu compromisso €& realmente com o0 homem
concreto, com a causa de sua humanizacédo, de sua libertacéo,
Nnao posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da
tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa (FREIRE, 1979, p. 11).

Isso leva a crer que, para que a inclusdo escolar ocorra, o professor
deve se instrumentalizar de forma plena os saberes necessarios para sua
pratica, incluindo as politicas publicas e leis que norteiam o processo de
inclusdo, em todo o tempo com o olhar para o estudante com o compromisso
de transformar vidas. Os dados informam que a maioria dos professores tem
uma nocgdo das politicas voltadas para inclusdo, porém essas politicas ainda
ndao modificaram suas praticas ou guebraram seus paradigmas acerca das

instituicdes especiais para o publico dos estudantes com deficiéncia.
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4 Consideracdes finais

O presente estudo possibilitou considerar que o professor é peca chave
para favorecer o processo de inclusdo e integracdo dos estudantes com
deficiéncia, fazendo com que os conhecimentos desse profissional ndo tenham
gue ser meramente regulares, mais sim aprofundados, no que diz respeito ao
seu objeto de estudo, ou seja, 0 estudante, com deficiéncia ou néo.

Durante as observacfes, foi possivel relacionar a importancia do
conhecimento das leis e politicas de inclusdo com a pratica e reflexdo da praxis
docente através dos documentos legais da inclusdo e da fala dos autores, mas
a maioria dos professores ndo tem preparacdo adequada para lidar com
estudantes com deficiéncia, embora tenham certo conhecimento dos
documentos. Contudo, somente a lei ndo ira garantir a quebra de barreiras para
a efetivagdo da inclusdo escolar, sendo o professor, como mediador do
conhecimento, aquele que deve ter consciéncia do seu papel, promovendo a
interacdo e buscando a socializacéo e igualdade entre os estudantes.

Os conhecimentos das politicas de inclusdo sdo somente uma parte da
formacdo dos docentes, o que permite constatar a necessidade do professor
desocupar o lugar de passividade e atuar com uma pratica mais autbnoma
buscando o conhecimento que lhe falta.

Por fim, entende-se que a igualdade é premissa basica e que a mesma é
melhor reconhecida/exercida quando acompanhada de uma pratica pedagdgica
reflexiva, pautada no reconhecimento das diferencas, no cumprimento da lei e
na melhoria da articulacdo entre os 6rgaos publicos responsaveis e a escola, a

fim de estabelecer proficiéncia a situacéo aqui discutida.
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! Ver indicadores da meta, disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-
educacao-especial-inclusival/indicadores#porcentagem-de-alunos-com-deficiencia-
transtornos-globais-do-desenvolvimento-e-altas-habilidades-ou-superdotacao-matriculados-
na-rede-regular-de-ensino

? Braille € um sistema composto por 6 pontos em relevo que formam 63 combinagcdes, utilizado
para escrita e leitura tatil, por deficientes visuais e por pessoas com baixa visdo.

® NEE (necessidades educativas especiais) foi um termo utilizado para designar pessoas com
deficiéncias. Apesar de o termo estar em desuso, por ser uma informacao obtida através de
entrevista, o termo foi mantido, garantindo a originalidade da transcricdo da entrevista.
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