A escola e a ética da diferenca

Fernando José de Almeida

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, SP, Brasil

Resumo: As questdes postas a escola, que incluem o respeito a diversi-
dade e a diferenga como seu real compromisso, fazem dela uma escola
nova. A ética dessa escola, que passa pelo compromisso e pelas préticas
de atendimento ao diferente, nao se constrdi espontaneamente. Trava-se
em seu interior uma disputa de espago e de renovacao curricular. Af, a
participacao de todos é parte da construgio desta hegemonia de um novo
conceito de escola. Tais movimentos acontecem também em outros se-
tores da sociedade, como os da arquitetura, os da empregabilidade, os da
tecnologia assistiva e os das multiplas culturas. Este artigo percorre o ca-
minho da Filosofia do Outro, marcando as lutas da histéria recente, dos
ultimos 50 anos do século XX e o primeiro lustro do XXI, para chegar a
seus impactos na escola publica brasileira, destacando duas experiéncias
havidas na escola publica da cidade de Sao Paulo, no periodo de 2013-
2015. As suas principais conquistas passam pela constru¢ao de metas
de governo, pelo aparelhamento fisico e pela ampliagdo de pessoal de

atendimento, assim como pelos programas de formagao tedrico-praticos,
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a partir de parcerias e do debate social. O curriculo escolar é o espago de
disputa destas conquistas, lentas, fundamentadas e avaliadas constante-

mente pela comunidade.

Palavras-chave: Educacio inclusiva; Curriculo; Etica; O Outro; Escola

publica.

Introducao

A ética é sempre “ética da diferen¢a”. O diferente, o outro, o que
se encontra diante... esse ¢ 0 objeto da ética. A cadeia l6gica em que tal

afirmagio pode ficar clara é grande, mas pode ser explicada e entendida.

A atitude ética é aquela pela qual eu sempre me pergunto: o que
¢ 0 bem? Como fazer o bem? Por que isso é mau e aquilo outro é bom?
Por que o bem ¢é isso e nao aquilo? Mesmo havendo uma placa de Parada
Proibida, por que nio parar em fila dupla na rua, se nao vejo ninguém
me vigiando e é por tdo pouco tempo que vou parar? Por que parar em

fila dupla é ruim, para mim e agora? E ruim para quem?

Mesmo que as questoes sejam corriqueiras, elas, no fundo, carre-

gam uma pergunta ética: o que é o bem e por que fazé-lo?

Mas a resposta a tal questao remete a uma espécie de cadeia filos6-

fica de elementos.
O que é o bem.
Porque fago o bem.
O que é ser feliz.
[“E impossivel ser feliz sozinho”].

O homem ¢ ser social.

12 Revista InFor, n.1, 2015



Fernando José de Almeida

Consciéncia, escolha, compromisso e liberdade.

Ao fazer o bem (ou o mal), parte-se de um ato de escolha que sig-

nifica compromisso.

Portanto, se o ato é escolhido, ele é livre. [Um ato nao livre nio é

um ato ético].
A escolha significa compromisso.

Num ato ético se confirma a prépria identidade, mas a identidade

de cada um sé acontece no convivio com o outro.

E pelo outro, aceitando-o ou contrapondo-nos a ele, que nos for-

mamos como individuo de diferencas e de construgées identitdrias.
A obra do arquiteto no ¢ o arquiteto, mas é ela que o torna arquiteto.

Assim, o diferente de mim, o outro, é constitutivo essencial de

minha pessoa.

Esta série de perguntas, As vezes desconexas, vai permitindo a

constru¢do de um todo légico de encadeamento filoséfico.

A aula do professor é exemplo bom de vivéncia deste percurso éti-
co. Ela tem que ser uma boa aula. A melhor forma de ter o aluno apren-
dendo. Mas a tinica forma de ensinar para que ele aprenda é estimular
que ele participe e comigo, professor, construa a aula e construa o seu
conhecimento. Ele, sozinho, nio faz seu conhecimento, e eu, sozinho,
nao realizo o ato de fazer uma aula. Sao escolhas, compromissos, alian-
cas, atos responsdveis, cuidados com o outro, busca de realizagao em
comunidade. Ensino porque tenho o compromisso de estar junto numa
tarefa de construir e divulgar conhecimentos na busca de minha realiza-
¢ao profissional, modo meu de participar do mundo. A busca tltima nao

¢ a do holerite, a0 fim do més, mas da realizacio pessoal de um projeto

de vida. Da felicidade.

Fecha-se aqui, sinteticamente, o ciclo da ética como busca da feli-

cidade, com a presenca essencial do outro .
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Os multiplos ingressos: os estudantes
com deficiéncia na escola

A perspectiva e o cendrio destas reflexoes e relatos de praticas sao
a escola publica. Estamos situados na escola publica brasileira, nos qua-
dros da Educacio Bdsica, no contexto de seus tltimos 20 anos, periodo
posterior a publica¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional

(LDB 9.394/96).

Dentro deste periodo, a educagao publica, referente sobretudo a
Educacio Bisica, teve significativas mudancas e evolugoes, aqui apresen-
tadas resumidamente.

Entre elas, destacam-se aqui: a clareza e o cumprimento das politi-
cas de financiamento (como no Fundeb), a publicacio de Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educagao Bdsica, a disponibilizagdo e a ampliagao
dos Sistemas Nacionais de Avaliagio (com atingimento de todas os graus
de ensino), a implantagao de sistemas nacionais de uso de tecnologias
para o ensino e a aprendizagem (como o Prolnfo e os muitos programas
de formagao e bancos de objetos virtuais de aprendizagem, TV Escola,
programas de formacgio nacionais como a UAB e producio e disponibi-
lizagao inicial de tecnologia assistiva).

Cumpre enfatizar que a escola republicana brasileira, nova e tardia,
foi inaugurada pelo fato histérico e politico de ter cumprido o compromisso
do ingresso universal das criangas na escola. Sabem todos, é verdade, que
ainda nio esto criadas as condiges plenas de permanéncia na escola, com

a qualidade social necessdria. Hd qualidades, mas elas sao incompletas.

Os seis processos de ingresso

Faz-se, em seguida, um escalonamento conceitual dos passos de
criagdo histdrica, social, politica e pedagdgica da aceitacao dos alunos
com diferentes niveis de dificuldade a escola e as reorientacées curricula-

res para seu acolhimento.
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Esta escola publica, que estd mergulhada em nosso cendrio real
proprio da complexidade de nossos vérios territérios do pafs, constréi
multiplos processos de ingresso das criangas e dos jovens com dificulda-
des de aprendizagem ou com diferentes graus de deficiéncias fisicas ou

intelectuais.

1. O primeiro processo, e mais evidente, de ingresso é o arquite-
tonico e fisico. Rampas, elevadores, corrimaos, banheiros, mobilidrios,
sinalizacoes sao empecilhos que podem inviabilizar na base o ingresso.
As resolugdes de tais fatores impeditivos sao lentas, caras e nunca se com-
pletam. As leis que regulam a acessibilidade como direito sao indmeras e

muitas ainda cumpridas apenas em parte %

2. O segundo processo de ingresso na escola ¢ dado pela percepcao
social — fruto de uma longa histéria de lutas para a reconceituagio — de
que o melhor modo de inclusdo da crianga deficiente ¢ realizada pela
sua convivéncia imediata e constante no todo social. O melhor modo de
tratd-la e de inclui-la é a inser¢ao dela no grupo social abrangente e nao

por meio da segregacao formativa inicial, para depois inclui-la no todo.

Esta percepgao e as diretrizes sociais atingem hoje também as em-
presas e os meios de comunicagao, que preveem estdgios e atividades

profissionais para deficientes.

As escolas especializadas no tratamento das diversas modalidades
de deficiéncia foram historicamente uma forma inicial de enfrentar a
questdo °. Embora tais escolas tenham uma importante contribuicao a
reflexao e as préticas na drea, outros procedimentos e outras teorias com-
plementam seus trabalhos buscando uma inclusao desde o inicio do aten-
dimento, em grupos heterogéneos. O fundo filoséfico e psicolégico que

sustenta esta percep¢ao ¢ de que todos saem ganhando com tal convivio.

3. A terceira modalidade de ingresso é dada pelo alargamento ha-
vido ao tema pelo qual a sociedade assume o compromisso de aceitar o
diferente. Nao apenas como uma aceitagdo passiva, mas valorizando sua

presenca como um elemento humano enriquecedor das relagoes.
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Os movimentos em busca da igualdade racial, as lutas contra a
discrimina¢io gerada pela homofobia ou contra os fundamentalismos
religiosos vém a reforgar os principios do respeito a diferenga, assim
como a desencadear procedimentos propositivos de integragao e valo-

rizagdo do outro.

Como fundamento de tais evolu¢oes humanas das politicas sociais,
estd uma perspectiva filoséfica e antropoldgica: a percep¢io metafisica da

esséncia humana.

4. A questao que ¢ recorrente e nunca respondida cabalmente é: o
que é 0 homem? O que nos constitui como seres humanos? O primeiro
elemento da filosofia de Sécrates, que abriu a mente para a antropologia
filoséfica, foi o “conhece-te a ti mesmo”, que fez virar o olhar humano da

natureza, das teologias, para a antropologia e para o conhecimento de si.

Toda a vez que procuro descobrir uma nova forma de me comu-
nicar com as pessoas que tém alguma dificuldade, ou de trans-
portar quem nio consegue se locomover, eu estou buscando a
resposta a pergunta: quem ¢ o ser humano?

Isso é profundamente filoséfico, é o exercicio da filosofia mais
refinada, um exercicio de busca de identidade de nés mesmos;
nio é meramente um aproveitamento socioecondémico ou pro-
dutivista de todos os seres humanos que estao aqui convivendo
conosco, mas ¢ uma busca da resposta a pergunta sobre quem é o
ser humano. O que ¢ a minha esséncia e a sua, que pode fazer que
eu ame um filho que tenha alguma deficiéncia muito mais do que

um que nao o tenha? (ALMEIDA, 2011, p. 82).

O que se detecta com tal questionamento filoséfico é que as cir-
cunstincias que me marcam e que me tornam um ser situado numa
época histérica, numa familia, num grupo social ou dentro de uma ca-
racteristica genética, nao ¢ a minha esséncia. Continuo ser eu mesmo,
apesar de ter perdido um 6rgao ou de ter tomado a decisao prépria de

uma minoria ou se mudar de grupo social.
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A nossa esséncia humana transita historicamente pelo amar, pelo
sofrer, por ter saudades, por causar afeto, por fazer sofrer, por fazer senti-
do, por causar sentido na vida dos outros e no mundo. E as deficiéncias
fisicas, as cores de pele, as opgoes sexuais, nao tiram em nada estas agoes
que dao sentido a vida humana.

5. O quinto passo do processo de ingresso das minorias e dos ex-
cluidos nos aparatos escolares advém da prépria percepgao social de que a
segregacdo gera a desumanizagao. De fato, o afastamento de tantos seres hu-
manos da vida social apenas escondia riquezas e nao permitia que se enfren-
tassem as questdes postas pelo diferente e pelas minorias. Frequentemente,
as perspectivas que se punham a sociedade ou pela sociedade sobre a vida
dos deficientes eram: “até quando viverd com uma vida sem sentido social?”.

Tal pergunta equivocada distorcia a capacidade de achar caminho
da humanizacio inclusiva e emancipatéria de tantos e tantas...

Hoje, inicio do século XXI, jd se pode constatar pelas estatisticas
que as pessoas com Sindrome de Down vivem mais do que hd 50 anos
atrds. Tal alongamento de vida tem rela¢do com a nova expectativa social
de inclusao dada ao préprio ambiente familiar e social, que o aceita e
quer prolongar sua vida.

O que é novo como debate no mundo da ciéncia, no mundo da
psicologia familiar, no mundo do terceiro setor, no debate politico inter-
nacional, na drea da educagio formal, é que a inser¢io do diferente no
convivio, no mundo do trabalho, nos processos de aprendizagem escolar,
¢ uma rica forma de humanizar o todo social.

O valor do outro

O pensador Lévinas dedica-se filosoficamente a tratar do tema do
outro, do diferente, de uma forma marcada pelo pensamento dialético e
existencialista. Mas a questao dele é que o novo modo da percep¢io do
diferente gera a perspectiva da responsabilidade, uma vez que a existéncia
do outro ¢ intrinseca a formagdo da identidade. Interpretando o pensa-
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mento de Lévinas, Mori (2013, p. 94), analisa a questao da responsabili-

dade social pelo diferente:

A responsabilidade pelo outro tanto quanto por nés mesmos é
a ideia central da alteridade, onde hd a compreensao de que a
“humanidade” de cada ser humano ¢ tecida nas relacoes que se
estabelecem. Quando alguém ¢ indiferente ao outro significa que
aquele outro nio se relacionou com este alguém, pois a relagao foi
estabelecida no alius, no estranho, no estrangeiro, no diferente e
nio no alter, de distinto.

E Mori continua, ao buscar a aproximagio entre curriculo e solida-
riedade, mostrando que o outro, o diferente, é condigdo essencial para a
constru¢ao pela diversidade, pela comparabilidade e pelo distanciamento

reflexivo para a constitui¢do da identidade.

Afirma Mori (2013, p. 96), interpretando o pensamento de Lévinas:

Trata-se, sobretudo, de uma tomada de consciéncia, de um com-
promisso com a dignidade do outro, reconhecido enquanto parte
constituinte do préprio ser. H4, portanto, uma forma de “des-
velamento” intencional, um rosto que pode provocar a relacao
humana. Ser-para-o-outro significa assumir a responsabilidade
ética sobre ele, onde a transcendéncia seja a proximidade, medida
pela responsabilidade com o outro, num estado de atengio a vida.

Deste modo, pode-se compreender que a virada histérica havida
no ocidente para a constru¢io de uma nova ideologia e de praticas so-
ciais de aceitagdo do diferente, passa pela reconceituagao do préprio ato
de formagio da subjetividade. Tal virada histérica ¢ recente (Gltimos 50
anos do século XX e inicio do XXI) e ainda nao estd consolidada, pois
inimeros movimentos segregacionistas marcam muitas das agdes poli-
ticas e culturais, como os que se evidenciam pelos fundamentalismos

religiosos e politicos.
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Mas avanga-se, de fato, para um movimento que se alarga na so-
ciedade e vai além de uma postura mental ou de um engajamento po-
litico, mas passa pela solidariedade, como perspectiva de vida que tem
no reconhecimento do diferente o elemento essencial da constru¢io das
identidades.

Os meandros da formacio da identidade do ponto de vista psico-
l6gico e cultural ficam expostos quando se parte do diferente para pensar
e construir coisas que sempre pareceram tarefas dos zguais. Tal trabalho
¢ de competéncia de geragoes, assim como de estudos interdisciplinares e

de construcao histérica cheia de contradicoes.

Os movimentos nazistas e fundamentalistas sio exemplos tipicos
da busca de se formar identidades de povos, nagées e culturas a partir
da imposi¢ao de conceitos mesmificados e padronizados pela forca e pela

ideologia da rejeicdo do diferente.

O nosso tema ¢ verificar as diferentes modalidades de ingresso na

escola de novos e diferentes sentidos do outro.

Construcoes de praticas inclusivas

Como tais debates e prdticas inovadoras e inclusivas se instalam

atualmente nas escolas?

6. Aqui serd debatido o sexto modo de ingresso dos deficientes no

sistema escolar.

As pressoes de movimentos organizados que marcam a sociedade
tém reverberagoes na escola. Os professores fazem cursos, as familias se
organizam e reclamam seus direitos, os meios de comunicagio de massa
se posicionam e cobram das escolas os cumprimentos das demandas so-
ciais... Mas serdo estas as portas de um eficaz compromisso da escola com
os conceitos ai demandados? Estas pressoes funcionam para o ingresso,

mas funcionario para a permanéncia dos alunos com deficiéncias? Terao
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eficicia sobre aquilo que os alunos podem e devem aprender dentro de

suas caracteristicas sociais, fisicas ou mentais?

E a resposta é que nio serd eficaz o ingresso sem uma perspectiva
absolutamente clara do que se quer com relagio ao conhecimento neces-

sdrio e possivel para aquelas vidas.

Tal resposta ndo aparecerd senio num estudo e numa proposta
curricular clara, debatida e consensuada entre todos os envolvidos: fami-
lia, escola, aluno, politicas especificas para a drea, formagio de professo-
res, financiamento para pesquisas, condi¢des de trabalho e de produgao

de tecnologia assistiva.

O curriculo, na visdo deste artigo, serd o lugar para onde confluem

todas as varidveis apontadas acima.

O curriculo ¢ aqui entendido como o lugar onde se constroem in-
tencionalmente os percursos de seres humanos para conhecerem a fisica,
a histdria, as letras, as literaturas, as matematicas do outro! A Histéria
do outro, a matemdtica do caos, as letras da diversidade, a quimica do
diferente, a geografia da contradicao.

O curriculo do e para o outro nio estd construido ainda e tem
duas dimensoes na sua construgdo. A do Estado e a das escolas. A pri-
meira supde que o Estado, provocado por sua fungio agregadora de dar
harmonia aos diferentes atores sociais superando as prerrogativas dos se-
tores hegemonicos econdmica e politicamente, traga propostas de maior
justica, condi¢des de vida e de ética. E a dimensao da politica curricular
de cada escola é dada pela sua capacidade de trazer para seu Projeto Po-

litico Pedagdgico as dimensoes acima esbogadas.

A forma de construir seu Projeto Politico Pedagdgico é marcada
pelo profundo conhecimento da comunidade local, iluminado pelas de-
mandas mais amplas da sociedade. Entende-se aqui por demanda, as
relacoes necessdrias entre o local e o universal, as tensoes dos territérios
préximos com as macropoliticas do bem-estar, da economia, da distri-

bui¢ao de rendas e de poderes, dos conhecimentos locais e dos conheci-
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mentos poderosos gerados pela histéria da humanidade. As tecnologias
da informacio e da comunicagio, as contribuicoes da cultura popular
e universal, as vivéncias das artes, o pensamento cientifico, o dominio
da leitura ampla do mundo e das letras, a resolugio de problemas, entre
outras, sao direitos a serem exercidos por todos os alunos das escolas pu-
blicas. E como eles tém direitos, as politicas publicas tém o dever de lhes

dar condi¢oes de exequibilidade.

Assim, vistas as seis modalidades de ingresso das questoes da Edu-
cagao Especial na escola publica, que sio reflexos do social, podemos
entendé-las também, neste curto exercicio de pensamento, como um mo-
vimento contrério de reverberagao dos valores vividos na escola para toda
a sociedade. E um movimento dialético de pressio sobre a escola para
que debata tais temas, mas com seu movimento contrario e provocativo,
pelo qual a escola devolve a sociedade sua cobranga de ampliagdo e uni-

versaliza¢do a todos os setores.

Um exemplo pontual deste esforgo e processo de convencimento é
a cria¢io do close caption, ou apresentagio em Libras, presente em muitas
das telas de TV abertas, que tém prazos legais de implanta¢io em todas
as programagoes das emissoras. As T'Vs publicas, como a TV Cultura e a
TV Escola/MEC, iniciaram a inclusdo destas modalidades de linguagem

que se tornam exemplares no debate social .

Assim, pode-se brevemente constatar que a histéria da luta e da
eficdcia da inclusdo social das pessoas com deficiéncia é relativamente
curta. E tarefa de todos. E ao se pensar em escola, a sua luta passa pelas
condi¢oes adequadas de atendimento, mas a eficdcia da criagdo desta
inser¢ao passa pela reorientacio dos curriculos escolares como espago
de conhecimento e formagao das identidades de todo o conhecimento
humano. Mas curriculo nao é apenas a participacio e a construgao de co-
nhecimento: ele tem dimensées de articulacio com o todo social e com a
preparagio para a experiéncia de valores. A escola deve se organizar para

essa sua renovadora tarefa.

Revista InFor, n.1, 2015 21



A Escola e a Etica da Diferenca

As praticas pedagodgicas alinhadas com a ética da diferenca

Quando se fala de politicas publicas, tende-se a cair em mdltiplas ar-

madilhas conceituais das quais visa-se aqui apenas dirimir dois equivocos.

Um ¢ imaginar que basta ter uma boa ideia e construir uma série
de legislacoes sobre elas para que a realidade se altere. Ndo basta. E pre-
ciso ter tempo de exposi¢ao e consolidacio das politicas para seu cresci-
mento orginico e democrdtico. Pesquisas, debates e ampliacao do campo

da politica sao necessdrios. E isso dura tempo.

Outra ¢ imaginar que basta o tempo de vivéncia e amadurecimen-

to para termos politicas piblicas implantadas. Nao basta o tempo °.

Politica publica ¢ resultante de agdes planejadas com ideologias cla-
ras, fundadas em projeto de nagio, assim como vivenciadas num tempo

que lhe dé condi¢oes de seu amadurecimento e enraizamento na realidade.

A concretizagdo da cultura e da politica publica de atendimento

Na reforma curricular havida no municipio de Sao Paulo, organi-
zada em torno do Programa Mais Educagao So Paulo ¢, um dos pontos
de significativa valorizagao do curriculo foi a implementagao e a amplia-
¢ao do Nucleo de Educacio Especial e a criagdao dos Nucleos de Apoio e
Acompanhamento para a Aprendizagem (Naapa).

E importante apresentar aqui o universo de atendimento da Rede
municipal de Sao Paulo, com 919.785 alunos, sendo que 15.625 tém al-
gum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotagao.

No contexto do Programa Mais Educagao Sao Paulo, a Educagao
Especial estd estruturada a partir do principio da melhoria da qualidade
social da educacdo e da gestao democrdtica das instincias escolares, para

poder buscar a garantia de um sistema educacional inclusivo. Os sentidos
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da inclusao nesta ecologia escolar passam pelo empenho para que todos
possam apreender e construir conhecimento, de acordo com as suas pos-
sibilidades, em todas as etapas e modalidades da educagio, sem discri-
minagao e com base na igualdade de oportunidades. Destaque-se aqui a
relevincia do desenvolvimento de agoes que garantam metas concretas
e observaveis. A Meta 54, do Plano de Metas do Governo [2013-2016],
¢ um dos pilares desta politica: “Revitalizar os Centros de Formacao e
Acompanhamento 4 Inclusao — CEFAI — assegurando a formagao de
professores e 0 acompanhamento aos educandos com deficiéncia matri-

culados na Rede Municipal de Ensino”, com foco nas seguintes agoes:

Acesso e permanéncia com qualidade de educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-

ta¢do na Rede Municipal de Ensino;

Formacio dos profissionais de Educacio e comunidade educativa
que se concretiza na oferta sistemdtica de cursos para formagao inicial e
continuada de professores especialistas para atuar nos servicos de educa-
cao especial, de formagdo continuada aos professores da classe comum,

dos profissionais de apoio da escola e dos gestores educacionais;

Ampliagao da oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com a instalagao de novas Salas de Apoio e Acompanhamento
a Inclusao — SAAI — (de 382 em 2012 para 514 em 2014) e a amplia-
¢ao das equipes de Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusao —

PAAI — dos CEFAIs (de 52 em 2013 para 105 PAAIs em 2015);

Acessibilidade arquitetonica, de comunicagio e curricular ao pu-
blico-alvo da educacao especial: todas as novas escolas construidas pos-
suem acessibilidade e as antigas estao passando por processos de reforma.
Para isso, além de dotagdo propria, 378 unidades educacionais receberam
apoio financeiro do Programa Escola Acessivel, do MEC. Ainda, a rede
contrata profissionais para atuar como instrutores, intérpretes e guias-in-

térprete de LIBRAS;
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Produgio de documento orientador da politica de educacao espe-
cial do municipio de Sdo Paulo e revisio das normas e dos dispositivos
legais, por grupo de trabalho formado por professores especialistas em

educagao especial de cada uma das 13 Diretorias Regionais de Educagao;

Acompanhamento sistemdtico das agoes realizadas pelos servicos
de educagio especial da Rede Municipal de Ensino por meio do Nucleo
de Educagio Especial;

Aquisi¢ao de material diddtico, mobilidrio adaptado e recursos de

tecnologia assistiva;
Produgio de provas adaptadas as diferentes necessidades especiais.

Os principios acima apresentados se concretizam em algumas das

agoes descritas a seguir.

Estrutura para atendimento

* 514 Salas de Apoio ¢ Acompanhamento a Inclusao (132
novas salas - em dezembro de 2012, tinhamos 382 - am-

pliacio de 34,55%);

* 105 PAAIS — Professores de Apoio e Acompanhamento
a Inclusio (Em dezembro de 2012, tinhamos 52 - am-
pliagao de 101,92%);

* 2148 estagidrios de Pedagogia que atuam junto aos pro-
fessores, em classes onde existem alunos com deficiéncia
matriculados (em dezembro de 2012, tinhamos 1420 -
ampliagao de 50% até 2014);

* 821 Auxiliares de Vida Escolar — Realizam apoio inten-
sivo aos alunos nas questoes de higiene, locomogao e
alimentac¢io (em dezembro de 2012, tinhamos 713 - até
dezembro de 2014, ampliagao de 15%);
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* 23 institui¢oes de Educagio Especial, sendo que 8 tém
Centro de Atendimento Educacional Especializado —
CAEE;

* 6 Escolas Municipais de Educagio Bilingue para Surdos
(EMEBS);

* 42 Supervisores-técnicos: Fisioterapeutas e Terapeutas
Ocupacionais;

* 13 Psicélogos, assistentes sociais e fonoaudislogos

Dentro da perspectiva de inclusao mais ampla possivel, de atender
as criangas e jovens com algum tipo de situagio que os levasse & mar-
gem dos processos de aprendizagem e participagio da aprendizagem e do
convivio com os seus, foi criado um setor de atendimento denominado

Nucleos de Apoio e Acompanhamento para a Aprendizagem” 7 (Naapa).

De acordo com dados da Associagdo Paulista para o Desenvolvi-
mento da Medicina (SPDM), 50% dos educandos encaminhados para a
Educacao Especial apresentam problemas de outra natureza. O Naapa
surge da necessidade de acompanhar estes educandos(as) com questoes
relativas a dificuldades no processo de escolarizagio, decorrentes de suas
condi¢oes individuais, familiares ou sociais que impliquem em prejuizo

significativo no processo de ensino-aprendizagem e tem como agoes:
e Articular e fortalecer a Rede de Protecao Social no(s) territério(s);

* Apoiar e acompanhar as equipes docentes e gestoras no pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos educandos das Unidades

Educacionais da Rede Municipal de Ensino;

* DParticipar nos grupos de trabalho das Redes de Protecao Social
nos diferentes territdrios;
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* Realizar semindrios, cursos de formacao, estudo de casos e visi-
tas itinerantes nas escolas para garantia do apoio e acompanha-

mento dO processo ensino—aprendizagem as equipes escolares.

O trabalho, iniciado em 2014, j4 se estende por todas as unidades
regionais de educagio e desenvolve trabalho de acompanhamento pe-

dagdgico em dire¢ao da inser¢ao na vida estudantil e de aprendizagem.

Conclusao

O titulo do artigo é a ética da diferenca. E a pergunta que fecha

esse artigo ja é outra: “que diferenca faz a ética?”.

Caberd ao educador e ao leitor respondé-la. Mas é obriga¢ao do
artigo conter em si algumas conclusbes, mesmo que provisdrias. A ética é
padrio de direcionamento do educador, do cidadio ou da familia que se
deparam com a questdo da inclusdo. Por qué? Em primeiro lugar, porque
todos estes sempre se perguntam sobre o bem. Estou fazendo bem, estou
fazendo o bem? Estarao, meus alunos, meus filhos, sendo bem atendidos?
Sentem-se felizes quando trabalhamos com eles desta maneira? Podere-
mos melhorar o atendimento? Haverd novas modalidades de tecnologias
que os permita acessar melhor o mundo da comunicagdo ou da cultura?
Qual o melhor curriculo para os aproximar do convivio, qualificar seus

conhecimentos e dar mais significado as suas expectativas de vida?

Sendo assim, a escola publica, seus habitantes, seus conviventes,
suas familias, seus estudantes, seus projetos de participacio na sociedade,
poderao ter seguranga de que estao no caminho de criar novas portas de
ingresso no projeto de humanizar a humanidade. Como a humanidade
nao nasce pronta, mas se constréi com os desafios de ser diferente para
melhor, as perguntas sobre o bem sao formas de nos incluir a todos na

tarefa de sermos humanos.
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Notas

28

Leia-se a obra de Terezinha Rios “Etica e competéncia” da Editora Cor-
tez, que é um trabalho primoroso de articula¢do dos conceitos acima
trazidos. <RETORNAR PARA O TEXTO>

Parametros bdsicos de infraestrutura para institui¢des de educacio
podem ser encontrados em vérios documentos. Brasilia: MEC, SEB,
2006 e nos documentos baseados nos Parametros, que foram elaborados
no municipio de Sdo Paulo em 2009 e 2011, nos quais encontram-se
normas para autorizagio de funcionamento e supervisio de unidades
educacionais de educagio infantil de iniciativa privada no sistema de
ensino do Municipio de Sio Paulo, e na Portaria 3479/11 — SME DE
08/07/2011, que institui os Padroes Bésicos de Infraestrutura para as
Institui¢ées de Educagio Infantil do Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Sido Paulo. <RETORNAR PARA O TEXTO>

A Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Paulo tem em sua rede de
1.000 escolas de administragdo direta e seis unidades que se dedicam
exclusivamente & educagio para surdos, como as escolas Helen Keller,
fundada em 1952. <RETORNAR PARA O TEXTO>

No nivel do Estado brasileiro, as secretarias especiais sdo recentes, mas
poderosos 6rgaos de criagdo de espagos para o debate e difusdo de legis-
lagdo e das boas praticas nas dreas de Igualdade Racial, de Inclusio de
Deficiente Fisico, de Defesa dos Direitos da Mulher, combate ao pre-
conceito das discriminagdes sexuais e ou dos Direitos dos Adolescentes e
das Criangas: todas na esteira da defesa e da divulgagio da emancipagio
social tangente a todos os cidaddos. <RETORNAR PARA O TEXTO>
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5 O cla dos Sarney, em sua longa hegemonia politica no estado do Mara-
nhéo, mostra que tempo longo sem ideias politicas emancipadoras resul-
ta em vazio de mudangas estruturais. <RETORNAR PARA O TEXTO>

6 Programa Mais Educa¢io SP, criado pelo Decreto n° 54.452, de
10/10/13, regulamentado pela Portaria SME n° 5.930, de 14/10/13, que
institui o “Programa de Reorganiza¢io Curricular e Administrativa,
Ampliagio e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.
<RETORNAR PARA O TEXTO>

7 Datas e decretos de criagio: Decreto n° 54.769, de 17/01/14, que regu-
lamenta a Lei n° 15.719, de 24/04/13, que dispde sobre a implantagdo
de Assisténcia psicopedagégica; Decreto n° 55.309, de 17/07/14, que
regulamenta a Lei n® 15.960, de 08/01/14, que institui o Servico de
Assisténcia Psicolégica ao Estudante na Rede Municipal de Ensino.
<RETORNAR PARA O TEXTO>
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