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RESUMO

7

A tematica da avaliacdo da aprendizagem é pauta constante nas
instituicbes de ensino em seus diversos niveis, entre educadores e
pesquisadores, sobretudo com o advento da insercdo do publico-alvo da
Educacdo Especial no sistema regular de ensino, e isso vai além das
politicas de cotas para 0 seu ingresso no Ensino Superior. As instituicdes
de Ensino Superior devem oferecer condicbes para a permanéncia e éxito
desses estudantes, considerando suas especificidades. Partindo desse
pressuposto, esse estudo investigou as percepcdes de alunos surdos sobre
0 processo de avaliacdo da aprendizagem utilizado durante o Ensino
Superior. Os participantes da pesquisa foram quatro alunos surdos
egressos do Ensino Superior na modalidade presencial, de cursos diversos.
Trata-se de um estudo qualitativo/descritivo. Como coleta de dados foi
utilizada entrevista ndo estruturada, que foi filmada e, para a transcricao
teve o auxilio do intérprete de Libras. A andlise de dados se deu por meio
da construcdo de categorias, que € a base da técnica de Analise de
Conteudo. Dessa forma, foi possivel evidenciar que ha necessidade de
transpor desafios, como a construcdo de acepcOes mais claras sobre
metodologias para o aluno surdo. O surdo apresenta dificuldades com o
dominio da lingua portuguesa, majoritaria e empregada no modelo de
avaliacdo, seu letramento acontece de forma deficitaria, uma vez que foi
alfabetizado em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ainda que tardiamente.
Os surdos constroem toda sua experiéncia cognitiva utilizando a lingua
viso-espacial e conteudos imagéticos. Nesse sentido, 0s instrumentos
avaliativos devem considerar essas especificidades, exigindo um repensar
das praticas pedagdgicas.
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Deaf students’ perception of Higher Education learning

assessment

ABSTRACT

The theme of learning assessment is a constant theme in educational
institutions at its various levels, among educators and researchers,
especially with the advent of the inclusion of the Special Education target
audience in the regular education system, and this goes beyond quota
policies. for entering Higher Education. Higher education institutions must
offer conditions for the permanence and success of these students,
considering their specificities. Based on this assumption, this study
investigated the perceptions of deaf students about the learning assessment
process used during Higher Education. The research participants were four
deaf students who graduated from Higher Education in person, from
different courses. This is a qualitative / descriptive study. As data collection,
an unstructured interview was used, which was filmed and, for the
transcription, had the help of the Libras interpreter. Data analysis took place
through the construction of categories, which is the basis of the Content
Analysis technique. Thus, it was possible to show that there is a need to
overcome challenges, such as the construction of clearer meanings about
methodologies for the deaf student. The deaf have difficulties with the
mastery of the Portuguese language, the majority and used in the
assessment model, their literacy happens in a deficient way, since they
were literate in Brazilian Sign Language (Libras), although late. The deaf
build their entire cognitive experience using the viso-spatial language and
imagery content. In this sense, the assessment instruments must consider
these specificities, requiring a rethinking of pedagogical practices.

Keywords: Learning assessment. Higher Education. Deaf. Inclusion.

1 Introducéo

A educacdo numa perspectiva inclusiva tem sido pauta nos debates
nacionais e internacionais e vem sendo um desafio para as instituicdes de
ensino. As reflexdes académicas sobre a tematica sao recorrentes, sobretudo
com relacdo ao aluno surdo, em funcdo de suas especificidades linguisticas e
pedagdgicas.
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De acordo com Machado (2008, p. 69), a educagao inclusiva “[...] leva
em consideracdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes de
interagcdo humanas”. Neste contexto, a educagdo nesta perspectiva propde
mudancas de percepcdes relacionadas a aprendizagem e ao ensino, pois o
estudante com deficiéncia é capaz de produzir e de aprender em tempo
proprio.

A inclusédo de alunos com deficiéncia nas instituicées escolares ainda é
um assunto que provoca discussées no ambito educacional, mesmo apos dez
anos desde a elaboragcdo da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MANZINI, 2018). Isso acontece em decorréncia da
necessidade de mudanca de comportamento com relacdo as barreiras
atitudinais existentes na sociedade, inclusive no contexto escolar.

Nesse sentido, a forma de se produzir um fazer pedagdégico, de acordo
com a politica de “Educacao para Todos”, dependera de acgdes pedagodgicas
adequadas ao estudante surdo. Essas acfes sao complexas e ultrapassam a
mera transmissao de informacgdes, pois englobam formacdo docente,
planejamento e praticas avaliativas pautadas na educacdo numa perspectiva
inclusiva.

As préaticas de avaliacdo de aprendizagem nesta perspectiva tém sido
assunto dos encontros de formacao docente, e € um tema que compde o rol de
preocupacdes de professores, pais e alunos em qualquer nivel e modalidade
de ensino. Talvez a avaliacdo da aprendizagem seja um dos temas mais
polémicos na area educacional.

Historicamente, a avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar tem
se configurado controversa e desafiante, pois traz em sua esséncia alguns
questionamentos como: “Todos aprendem da mesma maneira?”; “Que recursos
metodoldgicos sdo necessarios para que os alunos aprendam?”; “Como criar
estratégias que garantam a aprendizagem de todos, considerando as
singularidades de cada um?”. Essas indagac¢des se constituem em desafios
para as instituicbes de ensino e resultam algumas reflexdes dos docentes e
equipe pedagdgica na construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, e, nesse
movimento, a avaliacdo tem se configurado como um dos componentes mais
complexos do curriculo escolar (BAPTISTA; DORNELES, 2004).
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Diante do exposto, este estudo tem como objetivo descrever as
percepcdes sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem utilizado durante
o0 Ensino Superior. Para tanto, foi realizada entrevista ndo estruturada com
quatro alunos surdos, egressos da graduagédo, na modalidade presencial, de
cursos diversos. A entrevista foi gravada em Libras. Para transcricdo, teve o
auxilio de intérprete de Libras. As respostas evidenciam os muitos desafios
enfrentados pelos surdos durante a graduacdo, pois, muitas das vezes, a
instituicdo nao tem claramente, as acep¢des sobre a pessoa surda, sua lingua
e seu desenvolvimento. O surdo, por ter o letramento tardiamente, apresenta
dificuldades com dominio da lingua portuguesa, majoritaria e empregada no
modelo de avaliacdo da aprendizagem. Os instrumentos avaliativos nao
consideram as especificidades linguisticas do surdo, exigindo, dessa forma, um

repensar das praticas pedagogicas.

2 Acesso da pessoa com deficiéncia ao Ensino Superior

O numero de estudantes surdos que iniciam o0 curso superior tem
aumentado a cada ano. De acordo com os dados do Ministério da Educacéo
(MEC), no ano de 2003, apenas 665 surdos compunham o rol de alunos
matriculados nas universidades. Os dados do Censo da Educacgéao Superior de
2017 apontam que o numero de alunos surdos que frequentam as
universidades era de 2.138 nas instituicdes privadas e publicas (INEP, 2018). O
acesso de estudantes surdos na universidade é bastante recente, e, segundo

Bisol et al. (2010), isso tem ocorrido devido a alguns elementos, séo eles:

[...] o reconhecimento, a partir de meados da década de 1990,
do status de lingua para a lingua de sinais; o desenvolvimento
de propostas de educacéo bilingue de qualidade para surdos; e
um momento histérico no qual politicas publicas de incluséo
vém aos poucos aumentando 0 acesso e a participacdo ativa
de pessoas com nhecessidades especiais em diferentes
contextos sociais (BISOL et al., 2010, p. 148).

Nesse sentido, a inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino

Superior resultou de um processo histérico de luta pelos direitos dessa
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populacao e esta prevista em mais de 98 paises do mundo (UNESCO, 1994).
O ingresso na universidade €& possivel, porém ainda se apresentam
dificuldades com a permanéncia e éxito desses estudantes. Apesar de todo o
aparato Legal que ampara a pessoa com deficiéncia, em ambito nacional e
internacional, as universidades se deparam frente a novos desafios e muitas
das vezes néo estdo preparadas para atender esses estudantes.

O movimento de inclusdo que se expandiu na Educagcdo Basica nos
altimos anos alcanga, também, o Ensino Superior, e € amparado por
normativas legais que tratam da garantia de direitos, tais como: o Aviso Circular
n® 277/1996 (BRASIL, 1996a), o Decreto n° 3.298/1999 (BRASIL, 1999a), a
Portaria n° 3.284/2003 (BRASIL, 2003) e a Lei n°® 13.146/2015 (BRASIL, 2015).

No cenario internacional, hd documentos basilares no que diz respeito a
inclusdo, como a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), considerada um
dos mais importantes documentos que objetivam a Inclusdo Social e a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), realizada
em margco de 1990, em Jomtien, na Tailandia. Ambas influenciaram nos
programas educacionais e da legislacao relativa a tematica inclusao no Brasil.

A Constituicdo Federal foi o aporte principal na construcdo de leis e
normativas para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, sobretudo, na
Educacdo. Nessa diregcdo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015) se propbe a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 2015).

Dentre as Legislacbes, destacam-se alguns documentos legais como,
por exemplo, a Portaria n° 1.679/99 (BRASIL, 1999b), que tem por finalidade a
garantia da acessibilidade nas IES, visto que seu cumprimento representa um
dos pontos para que 0s cursos de Ensino Superior sejam autorizados e
reconhecidos, para fins de credenciamento das IES.

A luta pelo direito das pessoas com deficiéncia é continua, mas sem a
intervencdo do poder publico e da sociedade, fica dificil alcancar os direitos
assegurados na Carta Magna e nas legislacfes internacionais, em que muitos

paises sdo signatarios. De acordo com Beyer (2006), € necessario que haja
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uma mobilizacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, pois
sem isso, torna-se mais dificil as praticas de inclusdo e o desenvolvimento de
projetos na perspectiva inclusiva.

De acordo com Manzini (2018, p. 821), “[...] a inclusdo é um processo
que ndo esta pronto a priori, sendo necessario que o professor e a comunidade
escolar passem por este processo”. Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 109)

afirma que:

[...] a proposta de uma educagédo inclusiva podera, de fato,
significar uma nova de possibilidade de reorganizacdo do
espaco escolar, jA que, ao atender e lidar com as diferencas
dos seus alunos, a escola devera ser capaz de envolver toda a
comunidade na busca de solucdes para a dificuldade que se
apresentam no cotidiano. Isso exigira, também, uma postura
interdisciplinar e agfes intersetoriais.

O ato educativo é permeado de complexidade e, de acordo com Serrao
(2006, p. 40), “[...] o ensino exige a articulagcdo de um leque de elementos que
envolvem teoria e préatica, como uma unidade e que, portanto, 0s momentos de
investigacdo, de elaboracédo, de reflexdo e avaliacdo também {fazem} parte do
processo de formagao”.

De acordo com Ropoli et al. (2010, p. 7),

[...] a inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o
conservadorismo das escolas, contestando o0s sistemas
educacionais em seus fundamentos. Ela questiona a fixacao de
modelos ideais, a normalizacéo de perfis especificos de alunos
e a selecao dos eleitos para frequentar as escolas, produzindo,
com isso, identidades e diferencas, insergédo e/ou excluséo.

Dessa forma, as instituicdes de Ensino Superior precisam reconhecer
que a pratica da inclusdo pressupde um novo modo de interagdo social,
abrangendo mudancas na estrutura da sociedade e da prépria Educacédo
Superior, rompendo barreiras e oferecendo condicbes acessiveis para a
aprendizagem.

E necessario possibilitar ao docente uma compreensido basica do
planejamento e das praticas inclusivas como um todo, sendo capazes de

colaborar para promover a igualdade de oportunidades por meio das
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abordagens de ensino; do uso de avaliacbes apropriadas; da criacdo de
ambientes de aprendizagem efetivos e da garantia de motivacdo dos alunos
(MITTLER, 2004; BEYER, 2006; ROPOLI et al., 2010).

3 A avaliacdo da aprendizagem: alguns conceitos

A avaliacédo da aprendizagem esta presente em toda acéao pedagodgica, €
uma constante na acdo educativa. De acordo com Enricone e Grillo (2003), a
avaliacdo é compreendida como base para acao do professor e como fonte de
informacédo para a aprendizagem do aluno. Ainda, de acordo com Freitas
(2012, p. 41),

[...] a avaliagdo é uma categoria pedagoégica polémica. Diz
respeito ao futuro. Portanto, mexe com a vida das pessoas,
abre portas ou as fecha, submete ou desenvolve, enfim é uma
categoria permeada de contradigdes.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem tem despertado
preocupacdes, pois tudo e todos sdo continuadamente avaliados e, de modo
especial, os alunos, cujo julgamento tem permanecido em grande parte, posto
nas maos dos professores. A avaliacdo da aprendizagem ndo € condicdo
determinante do processo ensino e aprendizagem, mas sim, parte integrante
desse processo, pois ao avaliar, o professor coloca em cena muito mais do que
saberes, avaliar exige competéncia, discernimento e equilibrio do professor,
uma vez que se trata do desenvolvimento do ser humano.

Hoffmann (2011, p. 62) afirma que,

[...] avaliar exige observacéo longitudinal do processo, atraves
de procedimentos diversificados de andlise, da proposicao de
situacbes complexas de aprendizagem, encadeadas e
sucessivas, além da reflexdo acerca das multiplas dimensdes
gue encerram cada resposta ou manifestacdo de um aluno.

Dessa forma, as finalidades atribuidas ao processo de avaliacdo estédo
intrinsecas as opcgodes teodricas, filoséficas e pedagodgicas adotadas pela

instituicdo escolar. A avaliagdo podera manifestar-se como um mecanismo de
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diagnéstico da situacdo de ensino e aprendizagem, tendo em vista o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ou tornar-se um instrumento
disciplinador das condutas cognitivas e um mecanismo de excluséo social. Por
isso, € relevante pensar sobre as razbes que justificam a préatica avaliativa nas
escolas.

A pratica da avaliacdo da aprendizagem €, reconhecidamente, na
concepgao de Sant’Anna, (2009, p. 7) “a alma do processo educacional’, a
partir do momento em que permite refletir sobre a pratica. Segundo Enricone e
Grillo (2003, p. 18), "[...] a avaliacdo condiciona 0s processos de ensino e
aprendizagem e, reciprocamente, a concepcdo de ensino e aprendizagem,
determina a forma de avaliar". Portanto, € necessario conceber avaliacao,
ensino e aprendizagem, como fenbmenos pertencentes & mesma atividade
pedagdgica, pois segundo a autora, esses trés elementos formam um continuo
em interacao permanente.

E necessario que haja uma unidade de intencées entre a aprendizagem
e a forma de avaliar, pois de acordo com Moretto (2001), se a abordagem no
ensino for de acordo com os principios da construcdo do conhecimento, é
evidente que a avaliacdo seguira a mesma orientacao.

A avaliacdo no contexto educacional € uma atividade necessaria e que
esta diretamente associada ao processo ensino e aprendizagem. E o meio pelo
qual se percebe o seu desenvolvimento como forma de intervencéo (LIBANEO,
1994).

De acordo com Luckesi, (2006), a avaliacdo da aprendizagem € assim

definida

[...] como um ato amoroso, no sentido de que a avaliacéo, por
si, € um ato acolhedor integrativo, inclusivo. Para compreender
isso, importa distinguir avaliagdo de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma
situacdo para, entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade,
tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario
(LUCKESI, 2006, p. 172).
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Nesse contexto, as praticas educativas se modificam, assumindo novas
formas. “O saber do educador deixa de ser o centro de gravidade do ato
pedagdgico, centrando-se agora no educando” (FERNANDES, 2001, p. 25).

Segundo Hoffmann (2013), a avaliagdo tem como finalidade a
observacdo continua das manifestacées de aprendizagem, tem como objetivo
subsidiar o professor, como instrumento de acompanhamento do trabalho
pedagogico, com vistas a melhoria da qualidade de ensino e ndo apenas o

registro do desempenho escolar.

4 A avaliacéo da aprendizagem no Ensino Superior e o aluno surdo

O ponto de partida para atuar com avaliacdo da aprendizagem é saber o
que se pretende alcancar com a acdo pedagoOgica. A préatica avaliativa
estabelece um compromisso com o projeto pedagdgico da instituicdo, além de
idealizar os anseios de um ensino de qualidade. Ndo ha acompanhamento da
aprendizagem do aluno mediante a avaliacdo da aprendizagem que n&o esteja
comprometido com determinada concepcdo pedagogica, a qual estabelece
uma direcdo para a acdo educativa (LUCKESI, 2006).

A avaliacdo da aprendizagem como componente do ato pedagdgico
subsidia a intervengao do educador em suas diversas etapas de aprendizagem,
seja por meio da mudanca de comportamento, seja pela didatica ou pela
prépria avaliacdo, em busca da melhoria da qualidade de ensino. Avaliar sem a
tomada de decisdes ndo tem sentido. A avaliacdo deve fazer parte de todo o
processo educativo, o que significa compreendé-la como elemento de
fundamental importancia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno e do
redirecionamento das acoes.

A reestruturacdo do ensino com base em diretrizes inclusivas propde
modificacdes significativas nas praticas pedagdgicas, a fim de assegurar que
todos os alunos tenham acesso ao curriculo e a todas as possibilidades de
experiéncias oferecidas pela instituicdo de ensino, considerando, inclusive, a

avaliacao da aprendizagem como parte dessas mudancas.
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Mittler (2004, p. 146) afirma que os professores devem adotar acdes
especificas de maneira a atender as necessidades diversas dos educandos por

meio:

da criacao de ambientes de aprendizagem efetivos;

da garantia da motivacdo e da concentracdo dos alunos;

da promocdo de igualdade de oportunidades através das
abordagens de ensino;

do uso de abordagem de avaliagdo apropriadas;

do estabelecimento de metas de aprendizagem.

No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior, a

Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) determina que:

Art. 30°. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia
nos cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e
de educacdo profissional e tecnolégica, publicas e privadas,
devem ser adotadas as seguintes medidas: [...] Il -
disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia; [...] V - dilacdo de tempo, conforme demanda
apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da
necessidade; 31 VI - adocdo de critérios de avaliagdo das
provas escritas, discursivas ou de redacdo que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa.

E importante que docentes, discentes e gestores usufruam dos
conhecimentos sobre as medidas que devem ser observadas para favorecer o
ingresso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nos cursos das
Instituices de Ensino Superior (IES), para que possa valer efetivamente o que
esta previsto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Nos processos avaliativos do aluno surdo, € necessério compreender
que seu aprendizado e manifestacao linguistica ocorrem predominantemente
pelo campo visual. A complexidade da Libras se deve ao gestual e as
expressoes faciais (FERNANDES, 2013). Dessa forma, o docente deve fazer
uso dos recursos visuais para que consiga maximizar o processo de ensino, de
aprendizagem e de avaliagdo de aprendizagem dos alunos (QUADROS;
STUMPF, 2009).
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Cabe a instituicdo a responsabilidade de oferecer oportunidades amplas
para se construir o conhecimento. Porém, a dindmica da sala de aula, a
orientacdo da aprendizagem dos alunos, os instrumentos de avaliacdo

utilizados sao procedimentos que exigem dedicacgéo dos profissionais. Logo,

[...] A preocupacédo é comum a todos os avaliadores, que veem
na contingéncia de avaliar e pesquisar grande numero de
constritos, como rendimento escolar, compreensdo de textos,
atitudes, habilidades verbais, aptiddo numérica, etc.: que nem
sempre sdo faceis de definir operacionalmente e de avaliar,
diante da precariedade e limitacdo dos recursos operacionais
(VIANNA, 2000, p. 29).

No entanto, estabelecer métodos de avaliacdo em uma turma, onde
estdo pessoas com caracteristicas diferenciadas — ritmos e niveis de abstracao

— nao é uma tarefa facil. Com efeito,

[...] entre os alunos dos cursos de formacéo para professores,
sobre as atuais politicas de inclusdo escolar, 0 que se nota é o
sentimento de apreensdo entre oS mesmos. Isto acontece
porque eles ja tém maturidade para avaliar que 0s recursos
oferecidos em sua formacdo docente podem ndo ser
suficientes para capacita-los a lidar com a diversidade (BEYER,
2006, p. 73).

Nesse sentido, é importante tomar como parametro a avaliacdo da
aprendizagem conforme preconizam a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996
(BRASIL, 1996b), o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) e o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). A avaliacédo a luz da LDB (BRASIL,
1996) afirma, em seu art. 24, inciso V, que a verificacao do rendimento escolar

observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar [...]

Analisar o aluno continua e cumulativamente no seu desempenho,
permite ao professor diversificar os instrumentos de avaliacdo e refletir de que
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modo esses instrumentos podem contribuir para a melhoria do desempenho
dos alunos.

O Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n°
10.436/2002 (BRASIL, 2002), traz destaque para as questdes de avaliagao de
alunos surdos. No Capitulo IV - Do uso e da sua difusdo da Libras e da Lingua
Portuguesa para o0 acesso das pessoas surdas a Educacéo, determina-se, no

art. 14°, item VI, que:

[...] devem ser adotados mecanismos de avaliagdo coerentes
com aprendizado de segunda lingua, na corre¢do das provas
escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, De Sordi (2000, p. 232) afirma que

[...] ja passa da hora de olhar além do buraco da fechadura,
para enxergar, com um pouco mais de nitidez, o que nos
espreita na condicdo de educadores interessados em fazer
acontecer um ensino superior, qualitativamente diferenciado,
simultaneamente regido pela ética da solidariedade entre
professores e alunos.

Dessa forma, é necessario conceber a avaliagdo da aprendizagem no
Ensino Superior como um direito inalienavel, e que, os alunos surdos devem
ser avaliados pelas suas competéncias e habilidades, conhecimentos
construidos, respeitando sua individualidade, necessidades, dificuldades e
potencialidades. Portanto, confirma-se aqui a concepcao de uma avaliacado da
aprendizagem para construir, intervir e incluir o sujeito surdo como cidadao

histoérico, transformador e indissociavel da sociedade.

5 Método

Essa pesquisa € de cunho qualitativo/descritivo, por ter um enfoque na
realidade social e no seu dinamismo. De acordo com Gil (2002, p. 42), a
pesquisa descritiva “[...] tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou, entdo, o
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estabelecimento de relagdes entre variaveis”. De acordo com Trivifios (1987), a
pesquisa descritiva possibilita o conhecimento detalhado sobre o objeto de
estudo, caracterizando tanto a realidade dos participantes, seus problemas e
perspectivas, quanto sua relagdo com as praticas as quais estdo inseridos.

A pesquisa ainda apresenta uma abordagem qualitativa, pois tem em
vista a qualidade das informacdes cedidas pelos entrevistados, o detalhamento
e a exploracdo dos pontos centrais que se referem a problematica da pesquisa
e 0 objetivo da mesma. Essa metodologia possibilita uma reflexdo sobre as
vivéncias e experiéncias dos participantes da pesquisa.

O estudo qualitativo, de acordo com Ludke e André (1986, p. 18), é
desenvolvido em uma situacdo natural e constitui-se por informacdes
descritivas, “[...] tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada”. Isto €, a pesquisa qualitativa preocupa-se com a
maneira com que os fendmenos ocorrem dentro de um determinado grupo,
objeto do estudo, e ndo apenas com que frequéncia ocorre tal fendmeno,
pauta-se na qualidade dos dados e ndo em sua quantidade.

Para analise e tratamento das informacdes coletadas, foi utilizada a
analise de conteudo, proposta por Bardin (2011), procedimento muito utilizado
em pesquisas de cunho qualitativo.

A pesquisa foi desenvolvida com quatro pessoas surdas, com idades
entre 25 e 30 anos, sendo duas do sexo feminino e duas do sexo masculino,
egressas de diferentes cursos de Graduacdo na modalidade presencial
(Gestéo Financeira, Matematica, Pedagogia e Sistemas de Informacao) e que
cursavam a segunda graduagcao em Letras Libras.

Realizou-se uma entrevista ndo estruturada, que foi filmada e transcrita
com auxilio de intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A partir de
leituras apuradas de cada resposta dos entrevistados, estabeleceram-se
algumas categorias e, com base nelas, foi possivel realizar a analise dos

dados.

6 Resultados e discussdes
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Utilizou-se para a coleta dos dados, o procedimento de entrevista nao
estruturada, que, segundo Manzini (2012, p. 155), “...] se inicia com uma
pergunta geradora e 0 pesquisador ndo possui um roteiro previamente
estabelecido”. A transcricdo da entrevista ocorreu com auxilio de intérprete de
Libras.

Como forma de preservar a identidade dos entrevistados foram
utilizadas letras do alfabeto para representa-los. Para tracar um perfil dos
entrevistados, foi elaborado o Quadro 1, em que consta a formacao académica

em nivel de pés-graduacao, conforme descrito abaixo:

Quadro 1 — Formacao Académica em nivel de pés-graduacéo

Entrevistados P6s — Graduacao
A Especializagdo em Libras
B Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (em
andamento)
C -
D Especializagdo em Libras e Mestrado em Educacao (em andamento)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se que dois dos entrevistados cursaram Pds-Graduacao Lato
Sensu em Libras, além disso, um dos entrevistados esta cursando
especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, outro cursando Pés-
Graduacao Stricto Sensu - Mestrado em Educacao, outra com especializacéo
em Libras. Dessa forma, é possivel compreender o desejo que os surdos
entrevistados tém de continuar a formacao iniciada na graduacao, pois dos
quatro entrevistados, trés cursaram ou estdo cursando pés-graduacao.

O contexto universitario é desafiador, principalmente para o surdo. Com
os problemas de adaptacdo a vida académica e as obrigacdes que se impdem,
muitas vezes, conduzem ao fracasso e ao abandono. Para conseguir
acompanhar essa nova etapa do ensino, é necessario contornar as falhas da
trajetoria escolar anterior, como deficiéncias de linguagem, inadequacédo das
condicdes de estudo, falta de habilidades Idgicas, do ensino béasico, problemas
de compreensdo em leitura e dificuldade de producédo de textos (SAMPAIO;
SANTOS, 2002).
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O aluno surdo, como qualquer outro aluno, ter4 de se adaptar a essa
nova realidade, dependera de suas caracteristicas pessoais, de suas
habilidades, de sua histéria e da forma como encara o ingresso no Ensino
Superior, que conforme relato dos entrevistados, a passagem por essa
modalidade de ensino nem sempre foi marcada por boas experiéncias
pedagogicas.

Nos Quadros 2, 3 e 4 serdo apresentadas as categorias que permitem
compreender a percepcdo dos surdos sobre o processo de avaliagdo da
aprendizagem no Ensino Superior, sendo as seguintes categorias: 1) Intérprete
3) Avaliacdo da

de Libras; 2) Metodologias/estratégias utilizadas; e,

aprendizagem.

Quadro 2 — Intérprete de Libras

Entrevistado B Entrevistado C Entrevistado D

Eu tinha aintérprete,
mas as vezes nao.
As vezes faltava, por

Entrevistado A

Na primeira

algum motivo ou graduacéo que eu fiz,
eu nao tive
outro [...] N inh
A intérprete estava |nt~erprete, minha . oo
mae que Eu tinha intérprete, e

sempre junto [...] A intérprete ficou um

tempo afastada, pois acompanhava

durante as aulas e

qguando tinha algo
gue eu nao

Aintérprete fazia um
resumo e me
explicava, ai eu
conseguia
compreender [...]

estava de licenca
maternidade. Sem a
presenca da
intérprete eu me
esforcei muito, foi

explicava pra mim

[.]

Na segunda

compreendia, eu
perguntava para a
intérprete e sempre
ela me explicava [...]

graduacéo, que foi
Letras Libras, tinha
intérprete, e ela era
muito boa [...]

dificil, estudei muito,
fui desenvolvendo e,
até que enfim, eu
consegui [...]

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebem-se pelas repostas dos entrevistados a importancia do
intérprete na formacdo desses individuos, pois todos apontam que o trabalho
desse profissional é de fundamental importancia para o processo ensino e
aprendizagem. Isso fica evidente na fala de todos, mais ainda quando um deles

relata que “[...] sem a presenca da intérprete eu me esforcei muito, foi dificil,
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estudei muito [...]” (ENTREVISTADO A). Isso corrobora com o que Lacerda

(2017, p. 34) diz, quando sobre a presenca do Intérprete em sala de aula:

Na auséncia desses profissionais, a interacdo entre surdos e
ouvintes fica muito prejudicada. Os surdos ficam limitados a
participar apenas parcialmente de varias atividades (pelo ndo
acesso a lingua oral), desmotivados pela falta de acesso ou
total excluséo das informacdes.

Nesse sentido, € importante que o professor tenha conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais, ndo deixando a comunicacdo entre surdos e
ouvintes somente sob a responsabilidade do intérprete, pois o papel desse
profissional € interpretar, conforme regulamentado pela Lei 12.439/2010
(BRASIL, 2010). Cabe ao professor a responsabilidade de ensinar. A auséncia
de uma lingua comum entre professor ouvinte e aluno surdo acarreta
dificuldades para o aluno, ja que ndo pode manter contato com o professor,
fazendo uso da mesma lingua. E preciso que o professor tenha claro a funcéo
do intérprete em sala de aula, pois esse profissional atua no momento em que
0 professor estd ministrando os conteddos, mas nos momentos de duvidas,
espera-se que o professor possa atender diretamente ao aluno surdo, pedindo

ajuda ao intérprete somente se necessario (LACERDA, 2017).

Quadro 3 — Metodologias/estratégias utilizadas

Entrevistado B Entrevistado C Entrevistado D

Na faculdade foram
anos dificeis de
estudo [...]

Entrevistado A

Os professores ndo
tinham estratégias

Achei dificil, eram diferenciadas [...]
muitas leituras,

leituras [...]

Tempos complicados
[...]

Nao foi facil [...]
Nao exibiam videos,

Ficava confuso para
mim [...]

Eu tinha que me virar
sozinha [...]

Mas os professores
nao sabiam Libras,
mas respeitavam
minha opinido,
aceitavam meu
portugués. Porque o
portugués do surdo é
diferente, mas os
professores

entendiam [...]

Tinha muitas leituras,
muitos conteldos
que eu ndo entendia,
e 0s professores ndo
ajudavam [...]

nao tinha nada visual

[.]

Quando tinha
seminarios, eu
planejava antes com
a intérprete para
apresentar [...]
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relacdo as metodologias/estratégias adotadas pelos docentes,
percebe-se que ndo ha preocupacdo em utilizar recursos visuais, ha muitos
conteudos baseados na fonética da lingua oral, desconsiderando que o surdo &
viso-espacial.

Os estudos sobre metodologias aplicadas ao ensino de alunos surdos
apontam para 0S recursos visuais como importantes elementos pedagogicos,
mas que nem sempre sdo empregadas em todas suas potencialidades.
Conforme identificou Lebedef (2010), as préaticas de ensino ainda séao
baseadas na fonética da lingua oral e essas se sobrepdem ao uso de
ferramentas visuais.

Além da utilizacdo da lingua de sinais, que é muito importante nos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, de acordo com
Kelman (2011), a utilizacdo de diferentes recursos visuais pode contribuir
significativamente para a aprendizagem de surdos, ressaltando dessa forma, a
necessidade de que esses recursos estejam inseridos nas estratégias
pedagdgicas direcionadas aos alunos surdos.

Campello (2007) reforga tal argumento ao afirmar a importancia da

[...] exploragdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da
imagem, signo, significado e semibtica visual na préatica
educacional cotidiana, procurando oferecer subsidios para
melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujeitos surdos e
sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a
“abstracado” do pensamento imagético dos surdos (CAMPELLO,

2007, p. 130).

Nesse sentido, é importante a utilizacdo de recursos visuais ha
metodologia aplicada aos alunos surdos, pois a percepc¢do de mundo para as
comunidades surdas se da, também, por meio da experiéncia visual. Quando o
entrevistado relata que “os professores nao tinham estratégias diferenciadas
[...] ndo exibiam videos, nao tinha nada visual [...]” (ENTREVISTADO D), pode-
se afirmar que o surdo tem contato com o mundo a partir do canal viso-manual

e nao através da oralizagcdo. Isso esta relacionado a construcdo cultural e a
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vivéncia que temos enquanto sujeitos culturais, manifestando nossas

impressdes de mundo.
De acordo com Strobel (2008, p. 39),

[...] os sujeitos surdos, com sua auséncia de audi¢do e do som,
percebem o mundo através dos olhos, tudo o que ocorre ao
redor deles: desde os latidos de um cachorro - que é
demonstrado por meio dos movimentos de sua boca e da
expressdo corporeo-facila-bruta até de uma bomba
estourando, que é obvia aos olhos de um sujeito surdo pelas
alteracBes ocorridas no ambiente, como 0s objetos que caem
abruptamente e a fumaga que surge.

Essa diferenca de percepcdo do mundo para os surdos é percebida no
cotidiano na forma como se comunicam, usando expressdes corporais, faciais,
enfim, todos 0s meios que usam para se comunicar, e, principalmente a lingua
de sinais.

Essas consideragdes sédo importantes para que as Instituicbes de Ensino
Superior possam organizar melhor seus espacos pedagogicos, levando em
conta as especificidades linguisticas e pedagogicas do surdo no processo

ensino e aprendizagem.

Quadro 4 — Avaliacao da aprendizagem

Entrevistado A

Entrevistado B

Entrevistado C

Entrevistado D

Eu pesquisava ha
internet e quando
chegava na
faculdade, mostrava
para o professor [...]

Nem tudo estava
certo [...]

O professor falava téa
errado [...]

As vezes estava
certo e ele falava:
“precisa organizar
melhor a escrita em
Lingua Portuguesa”

[...]

Eles aceitavam a
minha opinido em
Libras [...]

/Aceitavam meu
portugués de surdo,
que édiferente, e é
assim [...]

Eu era tratado como
igual, os professores
nao tinham doé de
mim porque eu era
surdo, nem me
davam vantagens,
era igual os ouvintes,
eu estudava muito

[.]

Nas avaliagdes eu
conseguia fazer, com
ajuda dos
professores ealguns
amigos [...]

Minha mée
acompanhava
durante as provas, foi
dificil, mas consegui

[..]

Nao tinha nada de
diferente [...]

As avaliagbes eram
iguais as dos alunos
ouvintes, néo tinha
nenhuma adaptacéo

[..]
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem, conforme relato de um dos
entrevistados, “ndo tinha nada de diferente [...] as avaliagbes eram iguais as
dos alunos ouvintes, nao tinha nenhuma adaptacéo [...]” (ENTREVISTADO D).
Dessa forma, é possivel perceber a necessidade de se discutir propostas, no
sentido de serem realizadas adaptacbes nos instrumentais utilizados na
avaliacdo, para que o instrumental prova seja com 0s mesmos conteudos,
porém, adaptadas aos alunos surdos.

Um estudo realizado por Foster, Long e Snell (1999) revela que muitos
professores ndo se preocupam em fazer adaptacdes que favorecam os alunos
surdos, e atribuem 0 sucesso ou fracasso desses aos servicos de apoio.

A avaliacdo da aprendizagem ultrapassa sua funcdo técnica ou
instrumental. Para que o processo avaliativo para o aluno surdo seja mais
justo, Bolsanelo (2005) aponta alguns aspectos que poderdo direcionar essa

pratica, sao eles:

Destacar a importancia das adaptacdes curriculares, com
énfase na avaliacdo da aprendizagem escolar, no processo de
ensino-aprendizagem de alunos surdos; contribuir para a
reflexdo da prética avaliativa do professor em sala de aula com
o aluno surdo; repensar sobre a importancia da educacéo
inclusiva, no combate a atitudes discriminatérias e
preconceituosas, na criagdo de comunidades acolhedoras e no
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva (BOLSANELLO,
2005, p. 35).

N&o é possivel conceber avaliacdo da aprendizagem sem destaca-la
como resultado destas praticas. Conforme afirma (LUCKESI, 2006, p. 42), para
que a avaliagdo da aprendizagem assuma seu papel, € necessario que “esteja
a servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformacao
social e ndo com sua conservacao”.

Para o autor, é preciso diagnosticar, avancar no desenvolvimento da
acao, procurar novas propostas que visem a melhoria do ensino para que
ocorram autonomia e competéncia do aluno. A avaliacdo deve significar

mediacéo, didlogo e interacdo, onde professor e aluno andam juntos.
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Quando o entrevistado relata, “eu pesquisava na internet e quando
chegava na faculdade, mostrava para o professor [...] nem tudo estava certo
[...] o professor falava ta errado [...] as vezes estava certo e ele falava: ‘precisa
organizar melhor a escrita em Lingua Portuguesa” (ENTREVISTADO A),
percebe-se, pelo relato do entrevistado, que ha uma cobranca com a escrita
em Lingua Portuguesa, porém nao € oferecido suporte para que o aluno
construa seu conhecimento.

No processo de avaliagdo € necesséario que o docente tenha alguns
cuidados, inclusive na elaboragcdo de avaliacdo para aluno surdo. Nesse
sentido, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva traz que:

[...] no processo de avaliagdo, o professor deve criar
estratégias considerando que alguns alunos podem demandar
ampliagdo do tempo para a realizagéo dos trabalhos e o uso da
lingua de sinais, de textos em Braille, de informética ou de
tecnologia assistiva como uma préatica cotidiana (BRASIL,
2008, p. 13).

Nesse sentido, € necessario repensar as praticas avaliativas no Ensino
Superior, pois a legislacao brasileira garante a producdo de conhecimentos em
Libras, através da Lei 10.346/02 (BRASIL, 2002). No tocante ao processo de
avaliacdo do aluno/académico surdo, exposto no decreto 5.626/05 (BRASIL,
2005), as instituicBes de ensino devem garantir a avaliacdo da aprendizagem
em Libras, desde que devidamente registradas. Avaliacbes em Lingua
Portuguesa devem ser coerentes com o carater do Portugués como segunda
Lingua (L2), considerando as caracteristicas linguistico-culturais da
comunidade surda.

O grande desafio que cabe as instituicbes de Ensino Superior é
implementar tais estratégias que culminem numa proposta pedagdégica, em que
0os surdos possam, em um numero cada vez maior, ter acesso ao Ensino
Superior e que as instituicbes tenham condicOes de estruturar as bases
politica, didatico-pedagdgica e organizativa, contribuindo para a formacao do
aluno surdo. Esse é o grande desafio para a instituicdo universitaria, garantir a

7

permanéncia e assegurar as condicbes de acesso, isso €& primordial no
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processo de inclusdo. E preciso lembrar que a universidade tem possibilidades
de auxiliar e desenvolver propostas mais inclusivas. Segundo Arroyo (2000),

estamos em tempos de luta pela inclusao social diante de tanta excluséo.

7 Conclusao

A inclusdo escolar no Ensino Superior tem se apresentado com certa
complexidade, principalmente quando a direcionamos aos alunos surdos.
Neste momento, em que o0 cendrio se apresenta fecundo para amplas
discussbes para os processos de inclusdo, pois 0 nimero de alunos surdos
gue ingressaram no Ensino Superior cresceu significativamente. Essa realidade
deve ser observada e analisada a luz da Legislacéo, para que se compreenda
que as politicas publicas ainda necessitam de um redirecionamento de
atitudes.

Com relacdo as percepcdes dos entrevistados sobre a avaliacdo da
aprendizagem, percebe-se que as avaliagbes ndo sao planejadas adotando
como parametro o aspecto visual como principal meio de assimilacdo de
conhecimentos por esses alunos, mas diferentemente de uma proposta
inclusiva, o processo avaliativo ocorre da mesma maneira para surdos e
ouvintes.

Outra questao relatada pelos entrevistados foi sobre o intérprete em sala
de aula, todos os entrevistados relataram sobre a importancia do papel
desempenhado por esse profissional.

Os resultados deste estudo revelaram que as condi¢gdes dos estudantes
surdos no Ensino Superior sédo desafiadoras. Muitas vezes o surdo passa a ser
responsavel por sua prépria aprendizagem tendo que se dedicar aos trabalhos
extraclasses para a recuperagéo de notas.

Face disso, € necessario um trabalho que seja associado a valorizacdo
da heterogeneidade, o investimento na formacgéao dos professores no tocante a
inclusdo dos estudantes surdos e a valorizacao da Lingua Brasileira de Sinais.

Ficou explicito que também é imprescindivel a participagdo de outros

profissionais nesse processo, principalmente o intérprete de Libras.
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Diante deste contexto € evidente que o grande desafio da universidade é
mudar suas praticas pedagogicas, de modo a alcancar a todos os estudantes,
independentemente das limitagdes de cada um. E necessario se pensar em
praticas pedagogicas que valorizem a heterogeneidade, a cultura surda e
principalmente a lingua das pessoas surdas para que estas possam se sentir

parte integrante no espaco universitario.
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